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1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа учителя-логопеда для детей с ОВЗ (ТНР, ЗПР) СП ГБОУ гимназии 

«ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад № 13» (далее по тексту – 

Программа). Программа составлена с учетом основной общеобразовательной программы – 

образовательной программы дошкольного образования СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» 

г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад №13» и является частью адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования для детей с ТНР СП «Детский сад № 

13» и адаптированной образовательной программы дошкольного образования для детей лет с 

ЗПР СП «Детский сад № 13». 

Программа разработана в соответствии с нормативно-правовыми документами, 

представленными в ООП – ОП ДО СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный 

Самарской области «Детский сад № 13» (пояснительная записка). 

Данная программа содержит материал для организации коррекционно-развивающей 

деятельности для работы с детьми старшего дошкольного возраста, имеющими тяжелые 

нарушения речи и задержку психического развития. Коррекционная деятельность включает 

работу по образовательным областям, соответствующим Федеральному государственному 

образовательному стандарту дошкольного образования (ФГОС ДО): социально-

коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-

эстетическое развитие и физическое развитие. 

Срок реализации Программы 1 год. Программа реализуется на государственном языке 

Российской Федерации. Программа включает три основных раздела: целевой, содержательный 

и организационный. 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

Цель  Программы – обеспечение системы средств и условий для устранения речевых 

недостатков у детей, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося с ОВЗ 

(ТНР, ЗПР), индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья, а также 

проектирование модели коррекционно-развивающей работы, максимально обеспечивающей 

создание условий для развития ребенка с задержкой психического развития, его позитивной 

социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на 

основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах 

деятельности..  

Одной из основных задач рабочей программы является овладение детьми 

самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, 

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со 

следующей ступенью системы общего образования. 

В рабочей программе предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и 

психического здоровья детей с ОВЗ, обеспечения эмоционального благополучия каждого 

ребенка.  

Объем учебного материала в Программе рассчитан в соответствии с возрастными 

физиологическими нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации 

дошкольников.  

Основной формой работы в соответствии с рабочей Программой является игровая 

деятельность. Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей Программой 

носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями.  

В соответствии с рабочей Программой коррекционное направление работы является 

приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического 

развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, 

сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством 

учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении 

речевого нарушения и связанных с ним процессов.  
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Также Программа направлена на решение специальных задач коррекционной работы с детьми с 

ТНР и ЗПР, которые прописаны в АОП ДО для обучающихся с ТНР СП «Детский сад № 13» и в АОП 

ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13» 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 
В соответствии с ФГОС ДО и ФАОП ДО Программа построена на общих и специфических 

принципах и подходах, подробно прописанных в АОП ДО для обучающихся с ТНР СП «Детский сад № 

13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13» 

1.1.3. Характеристики, значимые для разработки и реализации рабочей программы 

учителя-логопеда 

Данная Программа рассчитана на пребывание ребенка в группе комбинированной 

направленности для детей с ТНР и с ЗПР с пятилетнего возраста, на два года обучения. При 

разработке Программы учитывались возрастные характеристики детей, а также 

характеристики детей данного возраста с ТНР и с ЗПР, прописанные АОП ДО для 

обучающихся с ТНР СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП 

«Детский сад № 13». 

Характеристики особенностей развития детей с ОВЗ 

Дети с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) – это особая категория детей с нарушениями 

всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. К группе 

детей с тяжелыми нарушениями речи относятся дети с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи и дети с общим недоразвитием речи всех уровней 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — нарушение процессов формирования 

произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами 

вследствие дефектов восприятия и произношения фонем у детей с нормальным интеллектом и 

биологическим слухом.  

В картине недоразвития речи на первый план выступает несформированность звуковой 

ее стороны. Характерным для этих детей является незаконченность процесса формирования 

фонематического восприятия. Недостатки речи при этом не ограничиваются неправильным 

произношением звуков, но выражены недостаточным их различением и затруднением в 

звуковом анализе речи.  Наблюдается смазанность речи, сжатая артикуляция, а также бедность 

словаря и некоторая задержка в формировании грамматического строя речи. 

Проявления речевого недоразвития выражены нерезко. И только при специальном 

обследовании речи выявляются разнообразные ошибки в падежных окончаниях, в 

употреблении предлогов, в согласовании прилагательных и числительных с 

существительными и т. п. 

Общее  недоразвитие речи (ОНР) — различные сложные речевые расстройства, при 

которых нарушается формирование всех компонентов речевой системы, то есть звуковой 

стороны (фонетики) и смысловой стороны (лексики, грамматики) при нормальном слухе и 

интеллекте.  

У детей с ОНР второго уровня развития: активный словарный запас составляет 

обиходная предметная и глагольная лексика. Пассивный словарный запас тоже снижен и не 

соответствует возрастной норме. Понимание обращенной речи затруднено. В 

самостоятельных высказываниях у детей есть простые нераспространенные предложения. При 

этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций. Типичны 

грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется 

недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных 

звуков). 

У детей с ОНР третьего уровня развития: в активной речи представлены простые 

распространенные предложения. Речь характеризуется элементами лексико-грамматического 

и фонетико-фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, 

кроме причастий и деепричастий. Появляются первые навыки словообразования. Характерно 

недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Более 

устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Понимание речи 

приближается к норме. 
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Задержка психического развития (ЗПР) — нарушение нормального темпа психического 

развития, когда отдельные психические функции (память, внимание, мышление, 

эмоционально-волевая сфера) отстают в своём развитии от принятых психологических норм 

для данного возраста.  

В дошкольном возрасте проявления задержки становятся более выраженными и 

проявляются в следующем: недостаточная познавательная активность; отставание в развитии 

психомоторных функций, недостатки общей и мелкой моторики, координационных 

способностей, чувства ритма; недостаточность объема, обобщенности, предметности и 

целостности восприятия; незрелость мыслительных операций; задержанный темп 

формирования мнестической деятельности, низкая продуктивность и прочность запоминания; 

отмечаются недостатки всех свойств внимания; незрелость эмоционально-волевой сферы и 

коммуникативной деятельности, что отрицательно влияет на поведение и межличностное 

взаимодействие дошкольников с ЗПР; задержка в развитии и своеобразие игровой 

деятельности; недоразвитие речи носит системный характер. Вышеперечисленные 

особенности познавательной деятельности, речи, эмоционально-волевой сферы 

обусловливают слабость функционального базиса, обеспечивающего дальнейшую учебную 

деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, регулятивном, познавательном, личностном 

компонентах. А именно на этих компонентах основано формирование универсальных 

учебных действий в соответствии с ФГОС начального общего образования. Важнейшей 

задачей является формирование этого функционального базиса для достижения целевых 

ориентиров дошкольного образования и формирования полноценной готовности к началу 

школьного обучения. 

Особые образовательные потребности дошкольников с ОВЗ: 

• раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной психолого-

педагогической помощи на дошкольном этапе образования; 

• осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помощи с 

учетом особенностей психофизического, речевого развития и индивидуальных возможностей 

в соответствии с рекомендациями ПМПК и ППк;  

• обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех 

образовательных областей, предусмотренных ФГОС ДО: развитие и целенаправленная 

коррекция недостатков развития речевой, эмоционально-волевой, личностной, социально-

коммуникативной, познавательной и двигательной сфер; 

• развитие всех компонентов речи, рече-языковой компетентности. Трудности в 

усвоении лексико-грамматических категорий создают потребности в развитии понимания 

сложных предложно-падежных конструкций, в целенаправленном формировании языковой 

программы устного высказывания, навыков лексического наполнения и грамматического 

конструирования, связной диалогической и монологической речи; дети с ОВЗ нуждаются в 

специальном обучении основам языкового анализа и синтеза, фонематических процессов и 

звукопроизношения, просодики; 

• применение специальных методов, приемов и средств обучения, в том числе 

специализированных компьютерных технологий, дидактических пособий, визуальных 

средств, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на 

речевые процессы; 

• дети с ОВЗ требуют особого индивидуально-дифференцированного подхода к 

формированию образовательных умений и навыков; 

• обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания оптимальных 

образовательных условий.  

Данная Программа учителя-логопеда Алферовой О.В. направлена на 26 детей с ОВЗ (18 

с ТНР и 8 с ЗПР) и 1 ребенка-инвалида. 

 

1.2. Планируемые результаты освоения Программы 

Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного 

образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений 
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ребенка с ТНР и с ЗПР к концу дошкольного образования. Целевые ориентиры прописаны в 

АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад №13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР 

СП «Детский сад № 13». 

1.3.  Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по 

Программе 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования 

обучающихся с ТНР на уровне СП «Детский сад № 13» обеспечивает участие всех участников 

образовательных отношений и в то же время выполняет свою основную задачу – обеспечивает 

развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями 

ФГОС ДО. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

1) диагностика развития ребенка 5-7 лет с ОВЗ (ТНР, ЗПР), используемая как 

профессиональный инструмент педагогического работника с целью получения обратной связи 

от собственных педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной 

работы с детьми с ОВЗ по Программе; 

2) внутренняя оценка, самооценка СП «Детский сад № 13»; 

3) внешняя оценка СП «Детский сад № 13», в том числе независимая профессиональная 

и общественная оценка. 

Диагностика развития дошкольников с ТНР 

Речевое (логопедическое) обследование учителем-логопедом по методике 

«Диагностика устной речи младших школьников» Т.А. Фотековой, адаптированной для детей 

5-7 лет. Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только негативную 

симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и позитивные симптомы, 

компенсаторные возможности, зону ближайшего развития. Диагностика позволяет решать 

задачи развивающего обучения и адаптировать программу в соответствии с возможностями и 

способностями каждого ребенка. Речевая карта, дневники динамического наблюдения 

разработаны для детей с ОВЗ с 5 до 7 лет, что позволяет проследить динамику речевого 

развития ребенка на протяжении двух лет. Логопедическое обследование включает в себя: 

предварительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка; обследование 

словарного запаса, грамматического строя языка, связной речи, фонетических и 

фонематических процессов, слоговой структурой слов и готовности к обучению в школе. 

Мониторинг развития состоит из двух компонентов: 

-психолого-педагогическое обследование; 

-педагогическое обследование воспитанников.  

Данные обследования заносятся в индивидуальную карту (папка) развития 

обучающегося СП «Детский сад № 13»: 

1. Заключение ПМПК (копия). 

2. Договор с родителями (законными представителями) о психолого-педагогическом 

обследовании и сопровождении. 

3. Согласие родителей (законных представителей) обучающегося на проведение 

психолого-педагогического обследования специалистами ППк. 

4. Выписка из истории развития (копия). 

5. Педагогическая характеристика. 

6. Заключения специалистов ППк (учитель-логопед, педагог-психолог, учитель-

дефектолог). 

7. Коллегиальное заключение ППк. 

8. План индивидуально ориентированных мероприятий. 

9. Индивидуальный образовательный маршрут. 

10. Индивидуальный учебный план. 

11. Взаимодействие педагогического коллектива с семьей воспитанников. 

12. Дневник динамического наблюдения. 
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Внутренняя и внешняя оценка качества дошкольного образования подробно изложена в 

АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО для обучающихся с 

ЗПР СП «Детский сад № 13». 

1.4.Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

В соответствии с ФГОС ДО и с ФАОП ДО объем обязательной части Программа должна 

составлять не менее 60% от ее общего объема. Часть, формируемая участниками 

образовательных отношений, составляет не более 40% и ориентирована на специфику 

национальных, социокультурных и иных условий, в том числе региональных, в которых 

осуществляется образовательная деятельность. Содержание и планируемые результаты 

разрабатываемых в ДОО Программ не ниже соответствующих содержания и планируемых 

результатов ФАОП ДО. 

Часть, формируемая участниками образовательных отношений подробно изложена в 

АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО для обучающихся с 

ЗПР СП «Детский сад № 13». 
 

II СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями 

развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях 

Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик 

Основная цель данной области — обеспечивать своевременное и эффективное развитие 

речи как средства общения, познания, самовыражения ребенка, становления разных видов 

детской деятельности, на основе овладения языком своего народа.  

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной 

деятельности с детьми является создание условий для: овладения речью как средством 

общения и культуры; обогащения активного словаря; развития связной, грамматически 

правильной диалогической и монологической речи; развития речевого творчества; развития 

звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомства с книжной 

культурой, детской литературой; развития понимания на слух текстов различных жанров 

детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте; формирование звуковой аналитико-синтетической активности 

как предпосылки обучения грамоте; профилактики речевых нарушений и их системных 

последствий. 

Программа оставляет Организации право выбора способа речевого развития детей, в том 

числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, 

используемых вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой 

образовательной деятельности. 

Воспитание звуковой стороны речи, освоение грамматического строя, развитие связной 

речи представляет большую сложность для детей с ОВЗ (ТНР, ЗПР) всех уровней речевого 

развития. Например, грамматические категории характеризуются абстрактностью и 

отвлеченностью. В норме дети усваивают грамматический строй практически, путем 

подражания речи взрослых и языковых обобщений. Для развития связной речи, освоения 

грамматических форм у детей с ОВЗ необходимо создание специальных условий — 

разработок грамматических схем, разнообразного наглядного дидактического материала, 

включение предметно-практической деятельности и др. 

В обязанности учителя-логопеда входят всестороннее изучение речевой деятельности 

детей, проведение индивидуальных и групповых занятий с детьми, которые имеют задержку 

психического развития, осложненную нарушениями звукопроизношения, фонетико-

фонематическим недоразвитием, элементами общего недоразвития речи; оказание 

методической помощи воспитателям по преодолению нерезко выраженных нарушений речи у 

детей.  

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста в образовательной области «Речевое развитие» 

От 5 лет до 6 лет. 
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В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности 

являются: 

1) Формирование словаря: 

обогащение словаря: вводить в словарь детей существительные, обозначающие 

профессии (каменщик, тракторист, швея); названия техники (экскаватор, комбайн); 

прилагательные, обозначающие признаки предметов; наречия, характеризующие отношение 

людей к труду (старательно, бережно); глаголы, характеризующие трудовую деятельность 

людей. Упражнять детей в умении подбирать слова со сходными значениями (синонимы) и 

противоположными значениями (антонимы); 

активизация словаря: закреплять у детей умение правильно, точно по смыслу 

употреблять в речи существительные, прилагательные, глаголы, наречия, предлоги, 

использовать существительные с обобщающим значением (строитель, хлебороб). 

2) Звуковая культура речи: 

закреплять правильное, отчетливое произношение всех звуков родного языка; умение 

различать на слух и отчетливо произносить часто смешиваемые звуки (с-ш, ж-з); определять 

место звука в слове. Продолжать развивать фонематический слух. Отрабатывать 

интонационную выразительность речи. 

3) Грамматический строй речи: 

совершенствовать умение детей согласовывать в предложении существительные с 

числительными, существительные с прилагательным, образовывать множественное число 

существительных, обозначающих детенышей животных. Развивать умения пользоваться 

несклоняемыми существительными (метро); образовывать по образцу однокоренные слова 

(кот-котенок-котище), образовывать существительные с увеличительными, 

уменьшительными, ласкательными суффиксами и улавливать оттенки в значении слов; 

познакомить с разными способами образования слов. Продолжать совершенствовать у 

детей умение составлять по образцу простые и сложные предложения; при инсценировках 

пользоваться прямой и косвенной речью. 

4) Связная речь: 

совершенствовать диалогическую и монологическую формы речи: закреплять умения 

поддерживать непринужденную беседу, задавать вопросы, правильно отвечать на вопросы 

педагога и детей; объединять в распространенном ответе реплики других детей, отвечать на 

один и тот же вопрос по-разному (кратко и распространенно). Закреплять умение участвовать 

в общей беседе, внимательно слушать собеседника, не перебивать его, не отвлекаться. 

Поощрять разговоры детей по поводу игр, прочитанных книг, просмотренных фильмов. 

Продолжать формировать у детей умение использовать разнообразные формулы речевого 

этикета, употреблять их без напоминания; формировать культуру общения: называть взрослых 

по имени и отчеству, на «вы», называть друг друга ласковыми именами, во время разговора не 

опускать голову, смотреть в лицо собеседнику, не вмешиваться в разговор взрослых. 

Развивать коммуникативно-речевые умения, умение связно, последовательно и выразительно 

пересказывать небольшие литературные произведения (сказки, рассказы) без помощи 

вопросов педагога, выразительно передавая диалоги действующих лиц, характеристики 

персонажей, формировать умение самостоятельно составлять по плану и образцу небольшие 

рассказы о предмете, по картине, набору картинок, составлять письма (педагогу, другу); 

составлять рассказы из опыта, передавая хорошо знакомые события. Формировать умение 

составлять небольшие рассказы творческого характера по теме, предложенной педагогом. 

5) Подготовка детей к обучению грамоте; 

формировать у детей умение производить анализ слов различной звуковой структуры, 

выделять словесное ударение и определять его место в структуре слова, качественно 

характеризовать выделяемые звуки (гласные, твердый согласный, мягкий согласный, ударный 

гласный, безударный гласный звук), правильно употреблять соответствующие термины. 

Познакомить детей со словесным составом предложения и звуковым составом слова. 

6) Интерес к художественной литературе: 
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обогащать опыт восприятия жанров фольклора (потешки, песенки, прибаутки, сказки о 

животных, волшебные сказки) и художественной литературы (небольшие авторские сказки, 

рассказы, стихотворения); 

развивать интерес к произведениям познавательного характера; 

формировать положительное эмоциональное отношение к «чтению с продолжением» 

(сказка-повесть, цикл рассказов со сквозным персонажем); 

формировать избирательное отношение к известным произведениям фольклора и 

художественной литературы, поддерживать инициативу детей в выборе произведений для 

совместного слушания (в том числе и повторное); 

формировать представления о некоторых жанровых, композиционных, языковых 

особенностях произведений: поговорка, загадка, считалка, скороговорка, народная сказка, 

рассказ, стихотворение; 

углублять восприятие содержания и формы произведений (оценка характера персонажа с 

опорой на его портрет, поступки, мотивы поведения и другие средства раскрытия образа; ритм 

в поэтическом тексте; рассматривание иллюстраций разных художников к одному и тому же 

произведению); 

совершенствовать художественно-речевые и исполнительские умения (выразительное 

чтение наизусть потешек, прибауток, стихотворений; выразительное чтение по ролям в 

инсценировках; пересказ близко к тексту); 

развивать образность речи и словесное творчество (умения выделять из текста образные 

единицы, понимать их значение; составлять короткие рассказы по потешке, прибаутке). 

Содержание образовательной деятельности (5-6 лет) 

1) Формирование словаря: 

педагог осуществляет обогащение словаря за счет расширения представлений о явлениях 

социальной жизни, взаимоотношениях и характерах людей; за счет слов, обозначающих: 

названия профессий, учреждений, предметов и инструментов труда, техники, помогающей в 

работе, трудовые действия и качество их выполнения; личностные характеристики человека, 

его состояния и настроения, внутренние переживания; социально-нравственные категории, 

оттенки цвета, тонкое дифференцирование формы, размера и других признаков объекта; 

названия обследовательских действий, необходимых для выявления качеств и свойств 

предметов. Педагог закрепляет у детей умение обобщать предметы: объединять их в группы 

по существенным признакам. 

2) Звуковая культура речи: 

педагог развивает у детей звуковую и интонационную культуру речи, фонематический 

слух, способствует освоению правильного произношения сонорных звуков ([л], [л'], [р], [р']); 

упражняет в чистом звукопроизношении в процессе повседневного речевого общения и при 

звуковом анализе слов; формирует умение использовать средства интонационной 

выразительности при чтении стихов, пересказе литературных произведений, в процессе 

общения (самостоятельное изменение темпа, ритма речи, силы и тембра голоса в зависимости 

от содержания). 

3) Грамматический строй речи: 

педагог формирует у детей умение грамматически правильно использовать в речи: 

несклоняемые существительные, слова, имеющие только множественное или только 

единственное число, глаголы «одеть» и «надеть», существительные множественного числа в 

родительном падеже; образовывать слова, пользуясь суффиксами, приставками. 

4) Связная речь: 

педагог способствует развитию у детей монологической речи, формирует умение 

замечать и доброжелательно исправлять ошибки в речи сверстников, обогащает 

представления детей о правилах речевого этикета, развивает умение соблюдать этику общения 

в условиях коллективного взаимодействия, поддерживает интерес детей к рассказыванию по 

собственной инициативе, поощряет использование в диалоге разных типов реплик; 

педагог помогает детям осваивать этикет телефонного разговора, столового, гостевого 

этикета, этикет взаимодействия в общественных местах; использовать невербальные средства 
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общения (мимика, жесты, позы); принятые нормы вежливого речевого общения; участвовать в 

коллективных разговорах, использовать разные виды деятельности и речевые ситуации для 

развития диалогической речи; 

педагог формирует у детей умения самостоятельно строить игровые и деловые диалоги; 

пересказывать литературные произведения по ролям, по частям, правильно передавая идею и 

содержание, пользоваться прямой и косвенной речью; с помощью педагога определять и 

воспроизводить логику описательного рассказа; в описательных рассказах о предметах, 

объектах и явлениях природы использовать прилагательные и наречия; сочинять сюжетные 

рассказы по картине, из личного опыта; с помощью педагога строить свой рассказ в 

соответствии с логикой повествования; в повествовании отражать типичные особенности 

жанра сказки или рассказа; 

педагог развивает у детей речевое творчество, формирует интерес к самостоятельному 

сочинению, созданию разнообразных видов творческих рассказов: придумывание 

продолжения и окончания к рассказу, рассказы по аналогии, рассказы по плану педагога, по 

модели. Педагог закрепляет у детей умение внимательно выслушивать рассказы сверстников, 

замечать речевые ошибки и доброжелательно исправлять их; использовать элементы речи - 

доказательства при отгадывании загадок, в процессе совместных игр, в повседневном 

общении, помогает детям осваивать умения находить в текстах литературных произведений 

сравнения, эпитеты; использовать их при сочинении загадок, сказок, рассказов. 

5) Подготовка детей к обучению грамоте: 

педагог помогает детям осваивать представления о существовании разных языков, 

термины «слово», «звук», «буква», «предложение», «гласный звук» и «согласный звук», 

проводить звуковой анализ слова, делить на слоги двух-, трехслоговые слова; осуществлять 

звуковой анализ простых трехзвуковых слов: интонационно выделять звуки в слове, различать 

гласные и согласные звуки, определять твердость и мягкость согласных, составлять схемы 

звукового состава слова; составлять предложения по живой модели; определять количество и 

последовательность слов в предложении. Педагог развивает мелкую моторику кистей рук 

детей с помощью раскрашивания, штриховки, мелких мозаик. 

От 6 лет до 7 лет 

 В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности 

являются: 

1) Формирование словаря: 

обогащение словаря: расширять запас слов, обозначающих название 

предметов, действий, признаков. Закреплять у детей умения использовать в речи синонимы, 

существительные с обобщающими значениями. Вводить в словарь детей антонимы, 

многозначные слова; 

активизация словаря: совершенствовать умение использовать разные части речи точно 

по смыслу. 

2) Звуковая культура речи: 

совершенствовать умение различать на слух и в произношении все звуки родного языка. 

Отрабатывать дикцию: внятно и отчетливо произносить слова и словосочетания с 

естественной интонацией. Совершенствовать фонематический слух: называть слова с 

определенным звуком, находить слова с этим звуком в предложении, определять место звука в 

слове (в начале, в середине, в конце). Развивать интонационную сторону речи (мелодика, 

ритм, тембр, сила голоса, темп). 

3) Грамматический строй речи: 

закреплять умение согласовывать существительные с числительными, существительные 

с прилагательными, образовывать по образцу существительные с суффиксами, глаголы с 

приставками, сравнительную и превосходную степени имен прилагательных. 

Совершенствовать умение детей образовывать однокоренные слова, использовать в речи 

сложные предложения разных видов. 

4) Связная речь: 
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совершенствовать диалогическую и монологическую формы речи. Закреплять умение 

отвечать на вопросы и задавать их, воспитывать культуру речевого общения. Продолжать 

развивать коммуникативно-речевые умения. Продолжать учить детей самостоятельно, 

выразительно, последовательно, без повторов передавать содержание литературного текста, 

использовать в пересказе выразительные средства, характерные для произведения. 

Совершенствовать умение составлять рассказы о предмете, по картине, по серии сюжетных 

картинок. Продолжать учить детей составлять небольшие рассказы из личного опыта, 

творческие рассказы без наглядного материала. Закреплять умение составлять рассказы и 

небольшие сказки. Формировать умения строить разные типы высказывания (описание, 

повествование, рассуждение), соблюдая их структуру и используя разнообразные типы связей 

между предложениями и между частями высказывания. 

5) Подготовка детей к обучению грамоте: 

упражнять в составлении предложений из 2-4 слов, членении простых предложений на 

слова с указанием их последовательности. Формировать у детей умение делить слова на слоги, 

составлять слова из слогов, делить на слоги трехсложные слова с открытыми слогами; 

знакомить детей с буквами; читать слоги, слова, простые предложения из 2-3 слов. 

6) Интерес к художественной литературе: формировать отношение детей к 

книге поддерживать  положительные эмоциональные удовольствие при слушании 

произведений); 

развивать интерес к изданиям познавательного и энциклопедического характера; 

знакомить с разнообразными по жанру и тематике художественными произведениями; 

формировать положительное эмоциональное отношение к «чтению с продолжением» 

(сказка-повесть, цикл рассказов со сквозным персонажем); 

формировать представления о жанровых, композиционных и языковых особенностях 

жанров литературы: литературная сказка, рассказ, стихотворение, басня, пословица, 

небылица, былина; 

углублять восприятие содержания и формы произведений (оценка характера персонажа с 

опорой на его портрет, поступки, мотивы поведения и другие средства раскрытия образа; 

развитие поэтического слуха); 

поддерживать избирательные интересы детей к произведениям определенного жанра и 

тематики; 

развивать образность речи и словесное творчество (составление сравнений, метафор, 

описательных и метафорических загадок, сочинение текстов сказочного и реалистического 

характера, создание рифмованных строк). 

Содержание образовательной деятельности (6-7 лет) 

1) Формирование словаря: 

педагог формирует у детей умения подбирать точные слова для выражения мысли; 

выполнять операцию классификации - деления освоенных понятий на группы на основе 

выявленных признаков, использовать в речи средства языковой выразительности: антонимы, 

синонимы, многозначные слова, метафоры, олицетворения. 

2) Звуковая культура речи: 

педагог способствует автоматизации и дифференциации сложных для произношения 

звуков в речи; проводит работу по исправлению имеющихся нарушений в 

звукопроизношении. 

3) Грамматический строй речи: 

педагог развивает у детей умения образовывать сложные слова посредством слияния 

основ, самостоятельно использовать в речи разные типы предложений в соответствии с 

содержанием высказывания, с помощью игр и упражнений закрепляет умения согласовывать 

существительные с числительными, существительные с прилагательными, образовывать по 

образцу существительные с суффиксами, глаголы с приставками, сравнительную и 

превосходную степени имен прилагательных. 

4) Связная речь: 
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педагог подводит детей к осознанному выбору этикетной формы в зависимости от 

ситуации общения, возраста собеседника, цели взаимодействия, формирует умение 

использовать средства языковой выразительности при сочинении загадок, сказок, 

стихотворений, помогает детям осваивать умения коллективного речевого взаимодействия 

при выполнении поручений и игровых заданий, употреблять вариативные этикетные формулы 

эмоционального взаимодействия с людьми, правила этикета в новых ситуациях. Например, 

формирует умение представить своего друга родителям (законным представителям), 

сверстникам. Педагог использует речевые ситуации и совместную деятельность для 

формирования коммуникативно-речевых умений у детей, закрепляет у детей умение 

пересказывать литературные произведения по ролям, близко к тексту, от лица литературного 

героя, передавая идею и содержание, выразительно воспроизводя диалоги действующих лиц, 

подводит к пониманию и запоминанию авторских средств выразительности, использованию 

их при пересказе, в собственной речи, умению замечать их в рассказах сверстников; 

в описательных рассказах педагог формирует у детей умения передавать эмоциональное 

отношение к образам, используя средства языковой выразительности: метафоры, сравнения, 

эпитеты, гиперболы, олицетворения; самостоятельно определять логику описательного 

рассказа; использовать разнообразные средства выразительности; формирует умение 

составлять повествовательные рассказы по картине, из личного и коллективного опыта, по 

набору игрушек, закрепляет у детей умение строить свой рассказ, соблюдая структуру 

повествования, составлять рассказы-контаминации (сочетание описания и повествования; 

описания и рассуждения); 

педагог развивает у детей способность самостоятельно использовать в процессе общения 

со взрослыми и сверстниками объяснительную речь, речь­ доказательство, речевое 

планирование, помогает детям осваивать умения самостоятельно сочинять разнообразные 

виды творческих рассказов. В творческих рассказах закрепляет умение использовать личный и 

литературный опыт в зависимости от индивидуальных интересов и способностей; развивает у 

детей умение внимательно выслушивать рассказы сверстников, помогать им в случае 

затруднений, замечать речевые и лоrические ошибки, доброжелательно и конструктивно 

исправлять их. 

5) Подготовка детей к обучению грамоте: 

педагог продолжает формировать у детей интерес к языку, осознанное отношение к 

языковым явлениям, помогает освоить звуковой анализ четырехзвуковых и пятизвуковых 

слов; закрепляет умение интонационно выделять звуки в слове, определять их 

последовательность, давать им характеристику, составлять схемы слова, выделять ударный 

гласный звука в слове; определять количество и последовательность слов в предложении; 

составлять предложения с заданным количеством слов; ориентироваться на листе, выполнять 

графические диктанты; штриховку в разных направлениях, обводку; знать названия букв, 

читать слоги. 

20.8. Решение совокупных задач воспитания в рамках образовательной области 

«Речевое развитие» направлено на приобщение детей к ценностям «Культура» и «Красота», 

что предполагает: 

владение формами речевого этикета, отражающими принятые в обществе правила и 

нормы культурного поведения; 

воспитание отношения к родному языку как ценности, умения чувствовать красоту 

языка, стремления говорить красиво (на правильном, богатом, образном языке). 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста с ТНР в образовательной области «Речевое развитие» 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» 

является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности 

обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой 

деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 
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представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и 

явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и 

обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи обучающихся. 

Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов 

комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по 

иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей функции речи 

обучающихся обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. 

Совместно со педагогическим работником, а затем самостоятельно детям предлагается 

составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в 

различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной активности 

обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально 

организованных игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств 

межличностного взаимодействия обучающихся. Педагогические работники предлагают детям 

различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой 

деятельности. Они создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, 

бытовой, предметный, социальный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседневном 

общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других 

видов развития. Педагогические работники могут стимулировать использование речи для 

познавательно-исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы 

"Почему?..", "Когда?..", обращая внимание обучающихся на последовательность 

повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, 

высказанные детьми, вербально дополняя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают 

вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят 

читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по 

развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению 

грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и 

возможностей развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми 

нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием 

логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

дошкольного возраста с ЗПР в образовательной области «Речевое развитие» 

Речевое развитие в соответствии со Стандартом включает: владение речью как 

средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, 

грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого 

творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха. Еще 

одно направление - знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на 

слух текстов различных жанров детской литературы. На этапе подготовки к школе требуется 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения 

грамоте. 

В качестве основных разделов можно выделить: 

 развитие речи; 

 приобщение к художественной литературе. 

Связанные с целевыми ориентирами задачи, представлены в Стандарте: 

 организация видов деятельности, способствующих развитию речи обучающихся; 

 развитие речевой деятельности; 
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 развитие способности к построению речевого высказывания в ситуации 

общения, создание условий для принятия детьми решений, выражения своих чувств и мыслей 

с помощью речи; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в 

речевом общении и деятельности; 

 формирование мотивационно-потребностного, деятельностного, когнитивно-

интеллектуального компонентов речевой и читательской культуры; 

 формирование предпосылок грамотности. 

Общие задачи: 

 развитие речевого общения с педагогическим работником и другими детьми: 

способствовать овладению речью как средством общения; освоению ситуативных и 

внеситуативных форм речевого общения с педагогическим работником и другими детьми; 

 развитие всех компонентов устной речи обучающихся: фонематического 

восприятия; фонетико-фонематической, лексической, грамматической сторон речи; 

 формирование навыков владения языком в его коммуникативной функции - 

развитие связной речи, двух форм речевого общения - диалога и монолога; 

 практическое овладение нормами речи: развитие звуковой и интонационной 

культуры речи; 

 создание условий для выражения своих чувств и мыслей с помощью речи, 

овладение эмоциональной культурой речевых высказываний. 

Задачи, актуальные для работы с дошкольниками с ЗПР: 

 формирование функционального базиса устной речи, развитие ее моторных и 

сенсорных компонентов; 

 развитие речевой мотивации, формирование способов ориентировочных 

действий в языковом материале; 

 развитие речи во взаимосвязи с развитием мыслительной деятельности; 

 формирование культуры речи; 

 формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

к обучению грамоте. 

Для оптимизации образовательной деятельности необходимо определить исходный 

уровень речевого развития ребенка. 

Старшая группа (от 5 до 6 лет): 

1. Развитие речевого общения с педагогическим работником и детьми. Проявляет 

инициативность и самостоятельность в общении со педагогическим работником и другими 

детьми (задает вопросы, рассказывает о событиях, начинает разговор, приглашает к 

деятельности). Использует разнообразные конструктивные способы взаимодействия с детьми 

и педагогическим работником в разных видах деятельности: договаривается, обменивается 

предметами, распределяет действия при сотрудничестве. В игровой деятельности использует 

элементы объяснения и убеждения при сговоре на игру, разрешении конфликтов, 

поддерживает высказывания партнеров. Адекватно и осознанно использует разнообразные 

невербальные средства общения: мимику, жесты, действия. 

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся: 

 лексическая сторона речи: словарь расширился за счет слов, обозначающих 

названия профессий, учреждений, предметов и инструментов труда, техники, помогающей в 

работе, трудовых действий и качества их выполнения. Называет личностные характеристики 

человека: честность, справедливость, доброта, заботливость, верность, его состояние и 

настроение, внутренние переживания, социально-нравственные категории: добрый, злой, 

вежливый, трудолюбивый, честный, оттенки цвета (розовый, бежевый, зеленовато-

голубоватый.). Освоены способы обобщения - объединения предметов в группы по 

существенным признакам (посуда, мебель, одежда, обувь, головные уборы, постельные 

принадлежности, транспорт, домашние животные, дикие звери, овощи, фрукты). Употребляет 

в речи синонимы, антонимы, оттенки значений слов, многозначные слова. Использует в 
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процессе речевого общения слова, передающие эмоции, настроение и состояние человека 

(грустит, переживает, расстроен, радуется, удивляется, испуган, боится); 

 грамматический строй речи: в речи наблюдается многообразие синтаксических 

конструкций. Правильно используется предложно-падежная система языка. Может делать 

простые грамматические обобщения, восстановить грамматическое оформление неправильно 

построенного высказывания. Практически всегда грамматически правильно использует в речи 

существительные в родительном падеже единственного и множественного числа; 

 произносительная сторона речи: чисто произносит все звуки родного языка. 

Производит элементарный звуковой анализ слова с определением места звука в слове 

(гласного в начале и в конце слова под ударением, глухого согласного в конце слова). 

Освоены умения: делить на слоги двух-трехсложные слова; осуществлять звуковой анализ 

простых трехзвуковых слов, интонационно выделять звуки в слове. Использует 

выразительные средства произносительной стороны речи; 

 связная речь (диалогическая и монологическая): владеет диалогической речью, 

активен в беседах с педагогическим работником и другими детьми. Умеет точно 

воспроизводить словесный образец при пересказе литературного произведения близко к 

тексту. Может говорить от лица своего и лица партнера, другого персонажа. В разговоре 

свободно использует прямую и косвенную речь. Проявляет активность при обсуждении 

вопросов, связанных с событиями, которые предшествовали и последуют тем, которые 

изображены в произведении искусства или которые обсуждаются в настоящий момент. 

Адекватно воспринимает средства художественной выразительности, с помощью которых 

автор характеризует и оценивает своих героев, описывает явления окружающего мира, и сам 

пробует использовать их по аналогии в монологической форме речи. Придумывает 

продолжения и окончания к рассказам, составляет рассказы по аналогии, по плану 

воспитателя, по модели; внимательно выслушивает рассказы обучающихся, замечает речевые 

ошибки и доброжелательно исправляет их; использует элементы речи-доказательства при 

отгадывании загадок; 

 практическое овладение нормами речи: частично осваивает этикет телефонного 

разговора, этикет взаимодействия за столом, в гостях, общественных местах (в театре, музее, 

кафе). Адекватно использует невербальные средства общения: мимику, жесты, пантомимику. 

Участвует в коллективных разговорах, используя принятые нормы вежливого речевого 

общения. Может внимательно слушать собеседника, правильно задавать вопрос, строить свое 

высказывание кратко или распространенно, ориентируясь на задачу общения. Умеет 

построить деловой диалог при совместном выполнении поручения, в совместном обсуждении 

правил игры, в случае возникновения конфликтов. В процессе совместного 

экспериментирования высказывает предположения, дает советы. Рассказывает о собственном 

замысле, используя описательный рассказ о предполагаемом результате деятельности. 

Владеет навыками использования фраз-рассуждений. Может рассказать о правилах поведения 

в общественных местах (транспорте, магазине, поликлинике, театре), ориентируясь на 

собственный опыт. 

Подготовительная группа (седьмой-восьмой год жизни): 

1. Развитие речевого общения с педагогическим работником и детьми. Общается с 

окружающими людьми (родителями (законными представителями), педагогическим 

работником, детьми, знакомыми и незнакомыми людьми). Проявляет инициативность и 

самостоятельность в общении со педагогическим работником и другими детьми (задает 

вопросы, рассказывает о событиях, начинает разговор, приглашает к деятельности). Освоены 

умения коллективного речевого взаимодействия при выполнении поручений и игровых 

заданий. Использует разнообразные конструктивные способы взаимодействия с детьми и 

педагогическим работником в разных видах деятельности: договаривается, обменивается 

предметами, распределяет действия при сотрудничестве. В игровой деятельности использует 

элементы объяснения и убеждения при сговоре на игру, разрешении конфликтов, 

поддерживает высказывания партнеров. Владеет вежливыми формами речи, активно следует 

правилам речевого этикета. Может изменять стиль общения с педагогическим работником или 
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детьми в зависимости от ситуации. Адекватно и осознанно использует разнообразные 

невербальные средства общения: мимику, жесты, действия. 

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся: 

 лексическая сторона речи: умеет: подбирать точные слова для выражения 

мысли; выполнять операцию классификации деления освоенных понятий на группы на основе 

выявленных признаков (посуда - кухонная, столовая, чайная; одежда, обувь - зимняя, летняя, 

демисезонная; транспорт - пассажирский и грузовой; наземный, воздушный, водный, 

подземный). Способен находить в художественных текстах и понимать средства языковой 

выразительности: полисемию, олицетворения, метафоры; использовать средства языковой 

выразительности при сочинении загадок, сказок, стихов. Дифференцирует слова-предметы, 

слова-признаки и слова-действия, может сгруппировать их и определить "лишнее". Владеет 

группами обобщающих слов разного уровня абстракции, может объяснить их. Использует в 

речи слова, обозначающие название объектов природы, профессии и социального явления. 

Употребляет в речи обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, 

многозначные слова. Использует слова, передающие эмоции, настроение и состояние 

человека: грустит, переживает, расстроен, радуется, удивляется, испуган, боится. Использует 

дифференцированную морально-оценочную лексику (например, скромный - нескромный, 

честный - лживый); 

 грамматический строй речи: речи наблюдается многообразие синтаксических 

конструкций. Правильно используется предложно-падежная система языка. Может сделать 

простые грамматические обобщения, восстановить грамматическое оформление неправильно 

построенного высказывания. Владеет словообразовательными умениями. Грамматически 

правильно использует в речи существительные в родительном падеже и несклоняемые 

существительные (пальто, кино, метро, кофе). Строит сложносочиненные и 

сложноподчиненные предложения в соответствии с содержанием высказывания. Ребенок 

может восстановить грамматическое оформление неправильно построенного высказывания 

самостоятельно; 

 произносительная сторона речи: готовность к обучению грамоте. 

Автоматизировано произношение всех звуков, доступна дифференциация сложных для 

произношения звуков. Сформирована звуковая аналитико-синтетическая активность как 

предпосылка обучения грамоте. Доступен звуковой анализ односложных слов из трех-четырех 

звуков (со стечением согласных) и двух-трехсложных слов из открытых слогов и 

моделирование с помощью фишек звуко-слогового состава слова. Интонационно выделяет 

звуки в слове, определяет их последовательность и количество. Дает характеристику звуков 

(гласный - согласный, согласный твердый - согласный мягкий). Составляет графическую 

схему слова, выделяет ударный гласного звук в слове. Доступно освоение умений: определять 

количество и последовательность слов в предложении; составлять предложения с заданным 

количеством слов. Выделяет предлог в составе предложения. Ориентируется на листе, может 

выполнять графические диктанты. Выполняет штриховки в разных направлениях, обводки. 

Читает слова и фразы, складывает одно-двусложные слова из букв разрезной азбуки. Речь 

выразительна интонационно, выдержана темпо-ритмически; 

 связная речь (диалогическая и монологическая): владеет диалогической и 

монологической речью. Освоены умения пересказа литературных произведений по ролям, 

близко к тексту, от лица литературного героя, передавая идею и содержание, выразительно 

воспроизводя диалоги действующих лиц. Понимает и запоминает авторские средства 

выразительности, использует их при пересказе. Умеет в описательных рассказах передавать 

эмоциональное отношение к образам, используя средства языковой выразительности: 

метафоры, сравнения, эпитеты, гиперболы, олицетворения; самостоятельно определять логику 

описательного рассказа; использует разнообразные средства выразительности. Составляет 

повествовательные рассказы по картине, из личного и коллективного опыта, по набору 

игрушек; строит свой рассказ, соблюдая структуру повествования. Составление рассказов-

контаминаций (сочетание описания и повествования). Составляет словесные портреты 

знакомых людей, отражая особенности внешности и значимые для ребенка качества. Может 
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говорить от лица своего и лица партнера, другого персонажа. Проявляет активность при 

обсуждении вопросов, связанных с событиями, которые предшествовали и последуют тем, 

которые изображены в произведении искусства или обсуждаются в настоящий момент. 

Интеллектуальные задачи решает с использованием словесно-логических средств; 

 практическое овладение нормами речи: доступно использование правил этикета 

в новых ситуациях. Умеет представить своего друга родителям (законным представителям), 

товарищам по игре, знает, кого представляют первым - девочку или мальчика, мужчину или 

женщину; познакомиться и предложить вместе поиграть, предложить свою дружбу; делать 

комплименты другим и принимать их; использовать формулы речевого этикета в процессе 

спора. Умеет построить деловой диалог при совместном выполнении поручения, в совместном 

обсуждении правил игры, в случае возникновения конфликтов. Проявляет инициативу и 

обращается к педагогическому работнику и детям с предложениями по экспериментированию, 

используя адекватные речевые формы: "давайте попробуем узнать...", "предлагаю провести 

опыт". Владеет навыками использования фраз-рассуждений и использует их для планирования 

деятельности, доказательства, объяснения. Может рассказать о правилах поведения в 

общественных местах (транспорте, магазине, поликлинике, театре), ориентируясь на 

собственный опыт или воображение. 

Основная задача в соответствии с ФГОС ДО направления «Ознакомление с 

художественной литературой»: знакомство с книжной культурой, детской литературой, 

понимание на слух текстов различных жанров детской литературы. 

Общие задачи: 

 формирование целостной картины мира посредством слушания и восприятия 

литературных произведений: формирование опыта обсуждения и анализа литературных 

произведений с целью обобщения представлений ребенка о мире; 

 развитие литературной речи: развитие художественного восприятия, понимания 

на слух литературных текстов; 

 приобщение к словесному искусству, развитие творческих способностей: 

ознакомление с книжной культурой и детской литературой, формирование умений различать 

жанры детской литературы, развитие словесного, речевого и литературного творчества на 

основе ознакомления обучающихся с художественной литературой. 

Задача, актуальная для работы с дошкольниками с ЗПР: 

 создание условий для овладения литературной речью как средством передачи и 

трансляции культурных ценностей и способов самовыражения и понимания. 

Старшая группа (от 5 до 6 лет): 

1. Формирование целостной картины мира посредством слушания и восприятия 

литературных произведений. Соотносит содержание прочитанного педагогическим 

работником произведения с иллюстрациями, своим жизненным опытом. Интересуется 

человеческими отношениями в жизни и в книгах, может рассуждать и приводить примеры, 

связанные с первичными ценностными представлениями. Способен многое запоминать, 

читать наизусть. Имеет собственный, соответствующий возрасту, читательский опыт, который 

проявляется в знаниях широкого круга фольклорных и авторских произведений разных родов 

и жанров, многообразных по тематике и проблематике. Различает сказку, рассказ, 

стихотворение, загадку, считалку. Может определять ценностные ориентации героев. 

2. Развитие литературной речи и творческих способностей. Использует в своей речи 

средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или 

торжественно. Иногда включает в речь строчки из стихов или сказок. Способен регулировать 

громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике 

или тихо делиться своими секретами). Использует в речи слова, передающие эмоциональные 

состояния литературных героев. Выразительно отражает образы прочитанного в литературной 

речи. Чутко реагирует на ритм и рифму. Может подбирать несложные рифмы. 

3. Приобщение к словесному искусству, развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса. Проявляет интерес к тематически многообразным произведениям. 

Испытывает удовольствие от процесса чтения книги. Есть любимые произведения. Любит 
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слушать художественное произведение в коллективе обучающихся, не отвлекаясь (в течение 

10-15 мин). Описывает состояние героя, его настроение, свое отношение к событию в 

описательном и повествовательном монологе. Творчески использует прочитанное (образ, 

сюжет, отдельные строчки) в других видах детской деятельности (игровой, продуктивной, 

самообслуживании, общении со педагогическим работником). Знает и соблюдает правила 

культурного обращения с книгой, поведения в библиотеке (книжном уголке), коллективного 

чтения книг. 

Подготовительная группа (седьмой-восьмой год жизни): 

1. Формирование целостной картины мира посредством слушания и восприятия 

литературных произведений. Проявляет интерес к текстам познавательного содержания 

(например, фрагментам детских энциклопедий). Соотносит содержание прочитанного 

педагогическим работником произведения с иллюстрациями, своим жизненным опытом. 

Проявляет интерес к рассказам и сказкам с нравственным содержанием; понимает образность 

и выразительность языка литературных произведений. Интересуется человеческими 

отношениями в жизни и в книгах, может рассуждать и приводить примеры, связанные с 

первичными ценностными представлениями. Может сформулировать взаимосвязи между 

миром людей, природы, рукотворным миром, приводя примеры из художественной 

литературы. Различает жанры литературных произведений: сказка, рассказ, стихотворение, 

загадка, считалка. 

2. Развитие литературной речи и творческих способностей. Использует в своей речи 

средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или 

торжественно. Способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от 

ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами). 

Использует в речи слова, передающие эмоциональные состояния литературных героев. 

Выразительно отражает образы прочитанного в литературной речи. Осваивает умение 

самостоятельно сочинять разнообразные виды творческих рассказов: на тему, предложенную 

воспитателем, моделировать окончания рассказа, сказки, составлять загадки. Умеет 

внимательно выслушивать рассказы других детей, помогать им в случае затруднений, 

замечать ошибки. Творчески использует прочитанное (образ, сюжет, отдельные строчки) в 

других видах детской деятельности (игровой, продуктивной, самообслуживании, общении со 

педагогическим работником). 

3. Приобщение к словесному искусству, развитие художественного восприятия и 

эстетического вкуса. Доступно понимание образности и выразительности языка литературных 

произведений. Способен воспринимать классические и современные поэтические 

произведений (лирические и юмористические стихи, поэтические сказки, литературные 

загадки, басни) и прозаические тексты (сказки, сказки-повести, рассказы). Проявляет интерес 

к тематически многообразным произведениям. Испытывает удовольствие от процесса чтения 

книги. Описывает состояние героя, его настроение, свое отношение к событию в 

описательном и повествовательном монологе. 

Содержание остальных образовательных областей подробно изложено в  АОП ДО для 

обучающихся с ТНР  СП «Детский сад №13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП 

«Детский сад № 13» 

Способы и направления поддержки детской инициативы представлены в ООП – ОП 

ДО СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад 

№13». 

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 

Программы с учетом возрастных и индивидуально-психологических особенностей 

обучающихся 

При реализации образовательной программы педагог:  

— продумывает содержание и организацию совместного образа жизни детей, условия 

эмоционального благополучия и развития каждого ребенка;  
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— определяет единые для всех детей правила сосуществования детского общества, 

включающие равенство прав, взаимную доброжелательность и внимание друг к другу, 

готовность прийти на помощь, поддержать;  

— соблюдает гуманистические принципы педагогического сопровождения развития 

детей, в числе которых забота, теплое отношение, интерес к каждому ребенку, поддержка и 

установка на успех, развитие детской самостоятельности, инициативы;  

— осуществляет развивающее взаимодействие с детьми, основанное на современных 

педагогических позициях: «Давай сделаем это вместе»; «Посмотри, как я это делаю»; «Научи 

меня, помоги мне сделать это»;  

— сочетает совместную с ребенком деятельность (игры, труд, наблюдения и пр.) и 

самостоятельную деятельность детей; 

 — ежедневно планирует образовательные ситуации, обогащающие практический и 

познавательный опыт детей, эмоции и представления о мире;  

— создает развивающую предметно-пространственную среду;  

— наблюдает, как развиваются самостоятельность каждого ребенка и взаимоотношения 

детей;  

— сотрудничает с родителями, совместно с ними решая задачи воспитания и развития 

малышей.  

Модель образовательного процесса Организации включает взаимосвязь форм, способов, 

методов и средств реализации программы с учетом возрастных и индивидуальных 

особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов, 

которая подробно изложена в в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад №13» и в 

АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

2.2.1. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с детьми 

Для эффективной коррекционно-развивающей работы в группах налажено всестороннее 

взаимодействие учителя-логопеда с детьми, имеющих речевые нарушения. Личностно-

развивающее взаимодействие предполагает индивидуальный подход к каждому ребенку с 

ОВЗ: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, привычек, 

предпочтений. Овладение речью (диалогической и монологической) детьми с ОВЗ не является 

изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: 

во время обсуждения детьми содержания, которое их интересует, действий, в которые они 

вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого развития является сквозным принципом 

ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных областях. 

Взаимодействие учителя-логопеда с ребенком помогает решать не только речевые задачи, 

но и объективно учитывать индивидуально-типологические особенности детей при разработке 

индивидуальных программ коррекционной работы. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой 

он есть, и вера в его способности. Учитель-логопед не подгоняет ребенка под какой-то 

определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на индивидуальные 

особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает 

ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его 

играх и занятиях. Старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания 

используются в случае крайней необходимости, не унижая ребенка. Такой стиль воспитания 

обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию его 

индивидуальности. 

Характер взаимодействия с другими детьми 

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими детьми, 

умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным 

откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным 

развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, 

делиться впечатлениями с другими детьми. 

У детей с ОВЗ наблюдается  желание вступать в контакт со сверстниками, но им, в силу 

речевого нарушения, трудно, а часто, недоступно, даже элементарное ситуативно-деловое 
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общение, включающее умение слушать собеседника. Чаще всего, они могут только с 

помощью взрослого выходить из конфликтных ситуаций. 

Формы взаимодействия детей с ОВЗ с другими детьми в данной группе: беседы, игры, 

проекты, спектакли, занятия, коллективные работы и др. 

Система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому 

Важным для определения показателей целостного развития ребенка с ОВЗ является то, 

как у ребенка формируются отношение к миру, к другим людям, к себе самому. Любые 

отклонения в формирующейся «картине мира» ребенка могут приводить к возможным 

отклонениям в развитии. Они могут свидетельствовать о нарушениях развития. 

Учитель-логопед стимулирует желание детей с ОВЗ во взаимодействии с взрослым 

проявлять интерес к сверстникам, наблюдать за их действиями и подражать им.  Для 

формирования отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе важно, чтобы 

взаимодействие с ровесниками было окрашено яркими эмоциями, в кратковременной игре он 

стремился воспроизводить действия взрослого. 

Задача в данном направлении: добиться того, чтобы дети с ОВЗ, преодолевая речевые 

нарушения, овладели основными культурными способами деятельности, проявляли 

инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской 

активности; активно взаимодействовал со сверстниками и взрослыми, участвовал в 

совместных играх; был способен договариваться, учитывал интересы и чувства других, 

сопереживал неудачам и радовался успехам других, адекватно проявлял свои чувства, в том 

числе чувство веры в себя, старался разрешать конфликты. 

Способы и направления детской инициативы 

Для поддержки детской инициативы учитель-логопед: 

• способствует стремлению детей делать собственные умозаключения, относиться к таким 

попыткам внимательно, с уважением; 

• обеспечивает для детей возможности осуществления их желания переодеваться и 

наряжаться, примеривать на себя разные роли. Для этого в группе присутствует набор 

атрибутов и элементов костюмов для переодевания, а также технические средства, 

обеспечивающие стремление детей петь и двигаться под музыку; 

• создает условия, обеспечивающие детям возможность строить дом, укрытия для 

сюжетных игр; 

•  не допускает критики личности ребенка, его качеств. Негативные оценки дают только 

поступкам ребёнка и только с глазу на глаз, а не перед всей группой; 

• не допускает диктата, навязывания в выборе детьми сюжета игры; обязательно 

участвовует в играх детей по их приглашению (или при их добровольном согласии) в качестве 

партнёра, равноправного участника, но не руководителя игры; 

• привлекает детей к украшению группы к праздникам, обсуждая разные возможности и 

предложения; побуждает детей формировать и выражать собственную эстетическую оценку 

воспринимаемого, не навязывая им мнения взрослых; 

•  читают и рассказывают детям по их просьбе, включают музыку. 

Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий  учителя-

логопеда и специалистов 

Эффективность коррекционно-развивающей работы в группах для детей с ОВЗ во многом 

зависит от преемственности в работе учителя-логопеда и других специалистов. Для детей с 

ОВЗ взаимодействие происходит по следующей модели. 
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Эффективность коррекционно-развивающей работы в группах для детей с ОВЗ во многом 

зависит от преемственности учителя-логопеда и воспитателей. 

Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. Это 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 

образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение занятий и участие в интегрированной образовательной 

деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных 

моментов, еженедельные задания учителя-логопеда. 

В календарных планах в начале каждого месяца воспитатели по рекомендациям учителя-

логопеда указывают лексические темы на месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой 

теме, основные цели и задачи коррекционной работы; в тетради взаимосвязи учителя-логопеда 

и воспитателей учитель-логопед перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают следующие разделы: 

— логопедические пятиминутки; 

— подвижные игры, упражнения и пальчиковая гимнастика; 

— упражнения и игры для развития лексико-грамматического строя речи; 

— упражнения и игры для развития фонематических категорий; 

— индивидуальная работа; 

— рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала. 

Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной деятельности 

воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фонетики, 

упражнения по закреплению или дифференциации поставленных звуков, развитию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических представлений и неречевых 

психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть для повторения и 

закрепления материала, отработанного с детьми учителем-логопедом. 

Обычно планируются 2 пятиминутки на неделю, и они обязательно выдерживаются в 

рамках изучаемой лексической темы. Учитель-логопед не только дает рекомендации по 

проведению пятиминуток, но в некоторых случаях и предоставляет материалы и пособия для 

их проведения. 

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и 

тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, развития 

подражательности и творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями 

в качестве физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр 

на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно 

выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Прежде всего, логопеды рекомендуют 

индивидуальную работу по автоматизации и дифференциации звуков. 
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Разграничение функций логопеда и воспитателя 

в процессе работы по лексической теме. 
Логопед  Воспитатель  

1. На групповых занятиях знакомит детей с каждой новой 

лексико-грамматической категорией, выявляя тех детей, для 

которых необходимо закрепление материала, и осуществляет 

эту работу на индивидуальных логопедических занятиях. 

2. Руководит работой воспитателя по расширению, 

уточнению и активизации словарного запаса дошкольников на 

занятиях и в свободное от занятий время. 

1. Пополняет, уточняет и активизирует 

словарный запас детей в процессе режимных 

моментов; систематически контролирует 

грамматическую правильность речи детей в 

течение всего времени общения с ними. 

Координация работы воспитателя и логопеда при коррекции звукопроизношения. 
ЛОГОПЕД/цель ВОСПИТАТЕЛЬ/цель 

Исправлять нарушения речи: готовит 

артикуляционный уклад дефектных звуков, 

ставит их, автоматизирует. 

Под руководством логопеда активно участвует в 

коррекционной работе: автоматизирует поставленные звуки 

в слогах, словах, словосочетаниях и т.д. 

Подготовительный этап 

В зависимости от характера нарушения звука 

вырабатывает и тренирует движения 

артикуляционного аппарата, которые были 

неправильными или отсутствовали. 

По заданию логопеда закрепляет у детей движения и 

положения органов артикуляционного аппарата. 

Этап появления звука 

Ставит звуки, при этом использует 

специальные приемы и отработанные на 

предыдущем этапе движения органов 

артикуляционного аппарата. 

Закрепляет  произнесение поставленного логопедом 

звука, фиксируя внимание ребенка на его звучании и 

артикуляции, используя картинки-символы и 

звукоподражания. 

Этап усвоения звука 

(правильное произнесение звука в речи) 

Автоматизирует поставленные звуки; 

вырабатывает дифференциацию звуков на слух 

и в произношении; последовательно вводит его 

в речь (в слог, слово, предложение, потешки, 

стихотворения, рассказы, в самостоятельную 

речь) 

По заданию логопеда с отдельными детьми закрепляет: 

поставленный логопедом звук, дифференциацию его со 

смежными фонемами на слух и в произношении, используя 

речевой материал, рекомендованный логопедом. 

 

Совместно с педагогом-психологом составляются характеристики на воспитанников, 

направляемых в городскую ПМПК для решения вопроса об оказании этой категории детей 

специализированной помощи с учетом нарушенных функций. Учителем-логопедом и 

психологом отслеживается динамика в работе с целью оформления документации и 

составления плана индивидуальных коррекционных занятий с воспитанниками группы для 

детей с ОВЗ. 

Тесная взаимосвязь в работе учителя-логопеда и музыкального руководителя возможна 

при условии совместного планирования работы. Обязательным условием коррекционной 

работы музыкального руководителя является включение логоритмических заданий в 

музыкальные занятия, проводимые специалистом в коррекционной группе. Совместно с 

музыкальным руководителем структурного подразделения учитель-логопед отбирает речевой 

материал в ходе подготовки праздников, развлечений и других мероприятий. В тетради 

взаимодействия учитель-логопед дает рекомендации по выполнению упражнений на 

координацию речи с движениями и музыкой. 

Коррекцией речевого и общего развития детей дошкольного возраста с ОВЗ занимается не 

только учитель-логопед, но и инструктор по физической культуре. Если учитель-логопед 

развивает и совершенствует речевое общение детей, то  инструктор по физической культуре 

на специальных занятиях с детьми решает задачи общего физического развития, укрепления 

здоровья, развития двигательных умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций. Преемственность и взаимосвязь в работе учителя-логопеда и 

инструктора по физической культуре осуществляется в тетради взаимодействия. 

В рамках взаимосвязи со всеми участниками образовательного процесса учителем-

логопедом проводятся консультации для воспитателей и специалистов структурного 

подразделения  по вопросам речевого развития, профилактике речевых нарушений у детей по 
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следующим темам: «Ознакомление с результатами речевого обследования детей различных 

возрастных групп», «Становление речи детей (норма и патология)», «Организация 

артикуляционной и пальчиковой гимнастики с детьми дошкольного возраста» и т.д.  (см. 

Планирование совместной деятельности учителя – логопеда Алферовой О.В. с педагогами). 

2.2.2. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями дошкольников с ОВЗ 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще 

является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека 

включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это 

время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором 

социализации личности. В этой связи изменяется и позиция ДОО в работе с семьей. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, 

вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной 

педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 повышение педагогической культуры родителей. Активизирование роли родителей в 

воспитании и обучении ребенка с ОВЗ; 

 вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

 создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 знакомство родителей с особенностями речевого развития детей с ОВЗ и адаптации их 

к условиям СП «Детский сад № 13»; 

 знакомство родителей с особой ролью семьи, близких в социально-личностном 

развитии дошкольников с ОВЗ. Развитие доброжелательного отношения ребенка к взрослым и 

сверстникам, эмоциональной отзывчивости к близким, уверенность в своих силах; 

 вовлечение родителей в обогащении сенсорного опыта ребенка с ОВЗ, развитие его 

любознательности, накопление первых представлений о предметном, природном и 

социальном мире; 

 развитие у родителей интереса к совместным играм и занятиям с ребенком дома, 

знакомство их со способами развития воображения, творческих проявлений ребенка в разных 

видах художественной и игровой деятельности; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их 

участия в жизни СП «Детский сад № 13». 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и учителя-логопеда, включает следующие 

направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с 

ТНР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание 

активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье 

и детском коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности СП «Детский сад № 

13»; создание открытого информационного пространства (сайт СП «Детский сад № 13», 

группы в социальных сетях и др.). 

Укрепление и развитие взаимодействия учителя-логопеда и семьи обеспечивает 

благоприятные условия жизни развития и воспитания ребёнка с ОВЗ, формирование основ 

полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является 

ребенок — его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его 

достоинства и прав человека. 

Формы работы с родителями: 

• проведение родительских собраний совместно с воспитателями группы и другими 

специалистами, работающими с данной категорией детей; 

• проведение открытых занятий с целью демонстрации форм и методов работы в группе, 
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а также с целью показа результатов коррекционной работы; 

• проведение индивидуальных и групповых консультаций в течение года; 

• проведение цикла бесед для родителей; 

• оформление стендов по различным разделам; 

• ведение журнала взаимосвязи с родителями; 

• ведение индивидуальных тетрадей детей. 

Каждая из перечисленных форм работы по-своему важна и необходима (см. 

Планирование совместной деятельности учителя-логопеда Алферовой О.В. с 

родителями). 

Планируемый результат работы с родителями: 

– организация преемственности в работе СП «Детский сад № 13» и семьи по вопросам 

оздоровления, досуга, коррекционного обучения и воспитания; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизация семейных детско-родительских отношений. 

 

 

2.3. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР (содержание 

образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития 

детей (коррекционная программа) 

Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции у детей 

ТНР  

Целью данного раздела Программы является проектирование модели коррекционно-

развивающей психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание 

условий для развития ребенка с тяжелыми нарушениями речи, его позитивной социализации, 

личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе 

сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах 

деятельности. 

а) специальные условия для получения образования детьми с ТНР, в том числе 

безбарьерной среды их деятельности 

Описание системы комплексного психолого-педагогического сопровождения детей с 

ТНР в условиях образовательного процесса 

Программа рассчитана на пребывание ребенка в группе комбинированной 

направленности. Она создана для коррекции тяжелых нарушений речи, в частности общего 

недоразвития речи всех уровней и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

Программа позволяет реализовывать задачи ФГОС ДО с привлечением синхронного 

выравнивания речевого и психического развития детей с нарушениями речи. Программа 

учитывает общность развития типично развивающихся детей и детей с общим и фонетико-

фонематическим недоразвитием речи и основывается на онтогенетическом принципе, 

учитывая закономерности развития детской речи в норме. 

Основными направлениями системы комплексного психолого-педагогического 

сопровождения детей являются: 

- диагностика познавательной, мотивационной и эмоционально-волевой сфер личности 

воспитанников; 

- аналитическая работа; 

- организационная работа (создание единого информационного поля, ориентированного 

на всех участников образовательного процесса – проведение психолого-педагогических 

консилиумов, педсоветов, семинаров с педагогами и родителями); 

- консультативная работа с педагогами и родителями; 

- коррекционно-развивающая работа (индивидуальные и групповые занятия с детьми). 

Изучение индивидуальных особенностей детей позволяет планировать сроки, этапы и 

основные направления коррекционной работы. 

Программы повышения профессиональной компетентности воспитателей. Педагог 

должен быть знаком с особенностями в развития неоднородной группы детей с ОВЗ. Это 
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необходимо для того, чтобы иметь возможность разобраться в комплексе проблем, 

грамотно поставить вопрос перед педагогом–психологом, учителем–логопедом, правильно 

интерпретировать их рекомендации, вести целенаправленную работу с родителями. 

Воспитатели под руководством педагога-психолога, учителя-логопеда могут провести 

педагогическую диагностику, используя несложные методики.  

Направления коррекционной работы с детьми с ТНР 
Направления 

коррекционной 

работы 

Содержание коррекционной работы Кем и где выполняется 

работа 

Диагностическая 

работа 

- изучение и анализ данных об особых 

образовательных потребностях обучающихся с ТНР, 

представленных в заключении психолого-медико-

педагогической комиссии; 

- комплексный сбор сведений о воспитанниках с 

ТНР на основании диагностической информации от 

специалистов различного профиля; 

- выявление симптоматики речевого нарушения и 

уровня речевого развития воспитанников с ТНР; 

- установление этиологии, механизма, структуры 

речевого дефекта у воспитанников с ТНР; 

- изучение социальной ситуации развития и 

условий семейного воспитания воспитанников с ТНР; 

- анализ, обобщение диагностических данных для 

определения цели, задач, содержания, методов 

коррекционной помощи воспитанникам в с ТНР; 

- осуществление мониторинга динамики развития 

воспитанников с ТНР, их успешности в освоении 

образовательной программы  с  целью  дальнейшей 

корректировки коррекционных мероприятий. 

Изначально в ППк, затем 

информация доводится до 

сведения всех участников 

образовательных отношений 

ППк 

Учитель-логопед 

 

 

Учитель-логопед 

 

 

Педагог-психолог, 

учитель-логопед, воспитатели 

ППк 

 

 

 

Все участники 

образовательных отношений 

Коррекционно-

развивающая работа 

- системное и разностороннее развитие речи и 

коррекция речевых расстройств (с учетом уровня 

речевого развития, механизма, структуры речевого 

дефекта у детей с ТНР); 

- совершенствование коммуникативной 

деятельности; 

- формирование и коррекция 

общефункциональных и специфических механизмов 

речевой деятельности; 

- развитие и коррекция дефицитарных функций 

(сенсорных, моторных, психических) у детей  с ТНР; 

- развитие познавательной деятельности, высших 

психических функций (что возможно только лишь в 

процессе развития речи); 

- формирование или коррекция нарушений 

развития личности, эмоционально- волевой сферы с 

целью максимальной социальной адаптации детей с 

ТНР; 

-  достижение  уровня  речевого  развития,  

оптимального  для воспитанника, и обеспечивающего 

возможность использовать освоенные умения и 

навыки в разных видах  занятий и вне их, в различных 

коммуникативных ситуациях. 

Все участники 

образовательных отношений 

 

Консультативная 

работа 

- выработка совместных обоснованных 

рекомендаций по основным направлениям работы с 

детьми с ТНР для всех участников образовательного 

процесса; 

-консультирование  специалистами  педагогов  по  

выбору дифференцированных индивидуально-

ориентированных методов и приемов работы с детьми 

с ТНР; 

- консультативная помощь семье в вопросах 

выбора стратегии воспитания и приемов 

Все участники 

образовательных отношений 

 

Педагог-психолог, 

учитель-логопед 

 

 

Педагог-психолог, 

учитель-логопед, воспитатели 
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коррекционного развития детей с ТНР. 

Информационно-

просветительская 

работа 

- различные формы просветительской 

деятельности (консультации, собрания,  лекции,  

беседы,  использование  информационных  средств), 

направленные на разъяснение участникам 

образовательного процесса и родителям (законным 

представителям), вопросов, связанных с 

особенностями образовательного процесса и 

сопровождения детей с ТНР; 

- проведение тематического обсуждения 

индивидуально-типологических особенностей детей с 

ТНР с участниками образовательного процесса, 

родителями (законными представителями) 

воспитанников. 

Педагог-психолог, 

учитель-логопед 

Учебный год в группах для детей с ТНР комбинированной направленности начинается 

первого сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на два периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь; II период — январь, февраль, март, апрель, 

май.  

Первые 10 дней сентября отводится для углубленной диагностики развития детей, сбора 

анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные 

моменты, составления и обсуждения со всеми специалистами группы плана работы на первый 

период работы. В конце сентября на заседании ППк обсуждают результаты диагностики 

индивидуального развития детей и на их основании утверждают план работы группы на 

учебный год, а также определяют направления работы на первое полугодие учебного года. 

Составляются  индивидуальные карты развития и планы индивидуально-ориентированных 

мероприятий  на каждого ребенка.  

После этого  начинается организованная образовательная деятельность с детьми в 

соответствии с утвержденным планом работы.  

Основной формой организации коррекционно-развивающей работы являются групповые и 

индивидуальные логопедические занятия. В старшей и подготовительной группах логопед 

проводит четыре раза в неделю фронтальную работу. Все остальное время в сетке работы 

учителя-логопеда во всех возрастных группах занимает индивидуальная работа с детьми. 

Индивидуальные занятия с детьми в присутствии родителей или консультирование родителей 

проводится во второй половине дня.  

Обсуждение темпов динамики индивидуального развития детей и составление плана 

работы на следующий период проходит в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-

логопеда со всеми специалистами, а утверждается на заседании ППк в январе текущего 

учебного года.  

Заседание ППк обязательно проводится в конце учебного года с тем, чтобы обсудить 

динамику индивидуального развития каждого воспитанника и подтвердить необходимость 

продления срока пребывания воспитанника в группе для детей с ТНР или возможность его 

выпуска из данной группы.  

С 1 июня детский сад переходит на летне-оздоровительный режим работы. В эти дни 

проводится индивидуальная работа и совместная деятельность с детьми (игровая, 

оздоровительная и досуговая). 

Описание специальных условий воспитания и обучения детей с ТНР, в том числе 

безбарьерной среды их жизнедеятельности 

Этап дошкольного детства — время врастания ребенка с ТНР в первую общественную 

образовательную систему — дошкольное обучение и воспитание. Для оптимального 

осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать 

специальные условия воспитания и обучения детей с ТНР, организовывать безбарьерную 

среду их жизнедеятельности: 

1. Обеспечение оптимального режима учебных нагрузок, самостоятельной, культурно-

досуговой деятельности детей и организация их отдыха. 
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2. Обеспечение коррекционной направленности образовательного процесса: 

логопедического речевого режима, учета индивидуальных особенностей детей, применение 

адекватных возрасту форм работы. 

3. Соблюдение комфортного психоэмоционального режима, создание условий, 

направленных на сохранение и укрепление здоровья детей: оздоровительный и охранный 

режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика физических, 

умственных и психологических перегрузок воспитанников, соблюдение санитарно-

гигиенических правил и норм. 

4. Использование современных, ориентированных на особые образовательные 

потребности воспитанников, педагогических технологий (игровых, коммуникативных, 

личностно-ориентированных, информационных), принципов интеграции коррекционного 

воздействия. 

5. Обеспечение специальной подготовки кадрового потенциала для работы с детьми с 

ТНР. 

6. Создание мультисенсорной среды, изменчивость и постоянство которой должны 

находиться в оптимальном соответствии. 

Для коррекционной работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи и 

осваивающими основную общеобразовательную программу дошкольного образования 

совместно с другими детьми, в группах комбинированной направленности создаются условия 

в соответствии с перечнем и планом реализации индивидуально ориентированных 

коррекционных мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных 

потребностей детей с тяжелыми нарушениями речи, в том числе безбарьерную среду их 

жизнедеятельности. 

В процессе образовательной деятельности в структурном подразделении гибко 

сочетаются индивидуальный и дифференцированный подходы; это способствует тому, что все 

дети принимают участие в жизни коллектива.  

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической работы 

является создание адекватной возможностям ребенка предметно-развивающей среды, то есть 

системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, 

коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребенка 

(культурные ландшафты, физкультурно-игровые и оздоровительные сооружения, предметно-

игровая, детская библиотека, игротека, музыкально-театральная среда).  

Организация воспитания и обучения дошкольников с ТНР предполагает внесение 

изменений в формы коррекционно-развивающей работы. Для большинства детей характерны 

моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что требует 

внесения изменений в планирование образовательной деятельности и режим дня. В режиме 

дня предусмотрено увеличение времени, отводимого  на проведение гигиенических процедур, 

прием пищи. Предусматривается широкое варьирование организационных форм 

коррекционно-образовательной работы: групповых, подгрупповых, индивидуальных.  

В соответствии с возможностями детей с ТНР определяются методы обучения. При 

планировании работы используются наиболее доступные методы: наглядные, практические, 

словесные.  

Выбор альтернативных методов создает условия, способствующие эффективности 

процесса обучения. Вопрос о рациональном выборе системы методов и отдельных 

методических приемов решается педагогом в каждом конкретном случае.  

Важным компонентом успешного включения ребенка с ТНР в среду здоровых 

сверстников является подготовка педагогов к интегративному процессу с помощью 

обучающих программ повышения квалификации для специалистов дошкольных 

образовательных организаций, программ повышения родительской компетентности. 

Включение родителей в совместную деятельность со специалистами, педагогами 

предполагает поэтапное обучение родителей педагогическим технологиям, так как они 

выступают основными заказчиками образовательных услуг для своих детей с нарушениями 

речи. Задача родителей заключается в организации жизни ребенка таким образом, чтобы он 
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мог ощущать свою принадлежность к обществу. 

Содержание и формы коррекционной работы педагогов (учителя-логопеда, педагога-

психолога, воспитателя, музыкального руководителя, инструктора по физическому 

развитию): 

 ежедневное наблюдение за ребенком в ходе образовательной деятельности; 

 постоянный процесс взаимодействия в вопросах коррекционного обучения, 

коррекционного воспитания и коррекционного развития; 

 совместное составление психолого-педагогической характеристики ребенка с ТНР 

при помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где 

отражаются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с 

родителями и сверстниками, уровень и особенности динамики развития, основные виды 

трудностей при освоении образовательной программы; 

 составление индивидуальной программы сопровождения ребенка, где отражаются 

проблемы развития разных видов деятельности и намечаются пути их ликвидации; 

 использование методов, приемов, средств коррекции; 

 создание комфортного микроклимата в группе, на занятиях у специалистов;  

 ведение документации (карты развития ребенка с ТНР и др.) 

Для повышения качества коррекционной работы необходимо выполнение следующих 

условий: 

 побуждение детей с ТНР к речевой деятельности, осуществление контроля за их 

речевой деятельностью; 

 установление взаимосвязи между воспринимаемым предметом, его словесным 

обозначением и практическим действием; 

 использование многократного возвращения к изученному материалу; 

 максимальное использование сохранных анализаторов ребенка, полисенсорный 

характер организации образовательного процесса; 

 разделение деятельности на отдельные составные части, элементы, операции 

позволяющие ребенку с ТНР осмысливать их во внутреннем отношении друг к другу; 

 использование упражнений, направленных на развитие внимания, памяти, 

восприятия. 

Еще одним условием успешного обучения детей с ТНР является организация 

специальных коррекционно-развивающих занятий, направленных на преодоление 

специфических особенностей в психофизическом развитии, характерных для детей с ТНР.  

Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий  

воспитателей и специалистов 

Педагогическое воздействие при преодолении ТНР процесс длительный. Успех 

коррекционно-воспитательной работы определяется строгой, продуманной системой, которая 

позволит осуществлять взаимосвязь и преемственность в работе учителя-логопеда, 

воспитателей, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической 

культуре, родителей, соблюдая единые требования к детям с речевой патологией.  

Для эффективной коррекционно-развивающей работы в нашем образовательном 

учреждении налажено всестороннее взаимодействие взрослых с детьми, имеющих речевые 

нарушения.  

Подключение всех специалистов  и родителей к коррекционному процессу, позволяет 

всесторонне, в более сжатые сроки преодолеть речевые нарушения у детей. Активизация 

деятельности педагогов в процессе коррекции речевых нарушений у дошкольников при 

повышении их специальной методической подготовки позволяет повысить эффективность 

комплексной логопедической работы.  

Взаимодействие с ребенком - учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателя, 

музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, родителей, помогает 

решать не только речевые задачи, но и объективно учитывать индивидуально-типологические 

особенности детей при разработке планов индивидуально ориентированных коррекционных 
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мероприятий.  

Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный 

подход к каждому ребенку с ТНР: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, 

характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослых 

находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено 

на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и 

расширение возможностей для их реализации. Такое взаимодействие взрослых с ребенком 

является важнейшим фактором развития эмоциональной, мотивационной, познавательной 

сфер ребенка, личности ребенка в целом. 

Воспитатели, специалисты, родители: 

- Помогают детям освоить соответствующие их возможностям игровые действия, 

побуждают брать на себя игровые роли, организуют сюжетные игры с несколькими детьми. 

- Поддерживают интерес к окружающим людям (взрослым, детям), желание расширить 

круг общения. 

- Поддерживают желание понять эмоциональное состояние людей, причины, вызвавшие 

эти состояния в естественно возникающих в группе ситуациях. 

- Поддерживают стремление высказывать суждения по поводу своих интересов, 

предпочтений, вкусов; высказывать свое несогласие делать то, что он считает неправильным. 

- Поощряют готовность ребенка научить других тому, что умеет сам. 

- Поощряют перенос освоенных действий и навыков на другой материал, в другие 

условия. 

- Поощряют использование в игре предметов-заместителей. 

Взрослые предоставляют возможность детям самостоятельно использовать нормы и 

правила поведения, овладевать социальными навыками: 

- Предоставляют возможность самостоятельно следить за своим внешним видом. 

- Поощряют проявления детьми элементарных навыков вежливости. 

- Предоставляют возможность самостоятельно выбирать партнеров для общения и 

совместной деятельности. 

- Предоставляют возможность самостоятельно регулировать отношения со сверстниками 

в разных сферах детской деятельности (разрешение конфликтов, умение договариваться, 

соблюдать очередность и пр.) 

- Предоставляют возможность проявить социальные навыки в разных видах деятельности. 

Взрослые предоставляют возможность для творческого самовыражения: 

- Поощряют импровизации в играх (придумывание сюжетов, введение оригинальных 

персонажей в традиционные игры, смену и совмещение ролей). 

- Предоставляют возможность выражать свое отношение  к миру, дружбе, всему живому 

через гуманные действия, рисунки, поделки, участие в миролюбивых акциях. 

- Воспитатели поддерживают активный характер поиска и использования детьми 

информации. 

- Поощряют общение друг с другом (рассказы друг друга о том, что узнали от взрослых, 

от других детей, что наблюдали в жизни, видели в телепередачах и пр.) 

- Поощряют самостоятельно организованную изобразительную, музыкальную, 

театрализованную и конструктивную деятельность детей. 

- Предоставляют детям возможность и право самостоятельно определять цели, средства, 

технику и результаты творческой деятельности (продуктивной, музыкальной, 

театрализованной), исходя из их собственных позиций, предпочтений. 

Взрослые поощряют творческую инициативу детей: 

- Поддерживают стремление проводить свободное время за разнообразной творческой 

деятельностью. 

- Поощряют стремление к свободному выбору сюжета и изобразительных средств. 

- Поощряют стремление детей изготавливать недостающие атрибуты и материалы для игр, 

используя имеющийся художественно-продуктивный опыт. 

- Поощряют стремление экспонировать работы, использовать плоды своего творчества 
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для украшения интерьера. 

Взрослые создают широкие возможности для творческого самовыражения детей в разных 

видах деятельности: 

- Поощряют активность в экспериментировании с цветом, композицией, в освоении и 

использовании различных изобразительных материалов и техник. 

- Поощряют комбинирование известных и придумывание собственных приемов лепки. 

- Поощряют возникновение разнообразных игровых замыслов, комбинирование 

сюжетных эпизодов в новый оригинальный сюжет. 

- Поощряют исполнительское и музыкально-двигательное творчество детей (исполнение 

ролей в спектаклях и постановках, выразительное чтение на занятиях и в свободной 

деятельности), импровизацию средствами мимики, пантомимы, импровизацию в пении, игре 

на музыкальных инструментах и пр. 

- Поощряют детей в экспериментировании при конструировании по собственному 

замыслу и из различного материала (природного и бросового). 

Взрослые предоставляют возможность детям получать информацию из разнообразных 

источников: 

- Поощряют обмен между детьми информацией творческого характера, поддерживают 

обращение ребенка к собственному опыту, знаниям и умениям в разных видах творческой 

деятельности. 

- Поддерживают стремление детей получать информацию о творческой жизни детского 

сада, города, страны (книги, альбомы, телепередачи, слайды, мероприятия и пр.) из разных 

источников. 

- Предоставляют право сомневаться, обращаться за разъяснениями к взрослому и другим 

детям. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой 

он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный 

«стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на индивидуальные особенности ребенка, 

его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и 

огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. 

Взрослый старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в 

случае крайней необходимости, не унижая ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает 

ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию его 

индивидуальности, положительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

Овладение речью (диалогической и монологической) детьми с ТНР не является 

изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: 

во время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, которое их 

интересует, действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого 

развития является сквозным принципом ежедневной педагогической деятельности во всех 

образовательных областях.  

Взаимодействие взрослых с детьми с ТНР является важнейшим фактором развития 

ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятельности.  

Эффективность коррекционно-развивающей работы в группах для детей с ТНР во многом 

зависит и от преемственности в работе учителя-логопеда и других специалистов, прежде всего 

учителя-логопеда и воспитателей.  

Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах. Это 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 

образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы; оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение занятий и участие в интегрированной образовательной 

деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных 

моментов, еженедельные задания учителя-логопеда.  

В календарных планах в начале каждого месяца воспитатели по рекомендациям учителя-

логопеда указывают лексические темы на месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой 
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теме, основные цели и задачи коррекционной работы; в тетради взаимосвязи учителя-логопеда 

и воспитателей учитель-логопед перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают следующие разделы:  

— логопедические пятиминутки;  

— подвижные игры, упражнения и пальчиковая гимнастика;  

— упражнения и игры для развития лексико-грамматического строя речи; 

— упражнения и игры для развития фонематических категорий; 

— индивидуальная работа;  

— рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала.  

Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной деятельности 

воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фонетики, 

упражнения по закреплению или дифференциации поставленных звуков, развитию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических представлений и неречевых 

психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть для повторения и 

закрепления материала, отработанного с детьми учителем-логопедом.  

Обычно планируются 2 пятиминутки на неделю, и они обязательно выдерживаются в 

рамках изучаемой лексической темы. Учитель-логопед не только дает рекомендации по 

проведению пятиминуток, но в некоторых случаях и предоставляет материалы и пособия для 

их проведения.  

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и 

тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, развития 

подражательности и творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями 

в качестве физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр 

на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно 

выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед рекомендует 

им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых 

эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый 

ребенок хотя бы по одному разу позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, 

учитель-логопед рекомендует индивидуальную работу по автоматизации и дифференциации 

звуков.  

Совместно с педагогом-психологом составляются характеристики на воспитанников, 

направляемых в городскую ПМПК для решения вопроса об оказании этой категории детей 

специализированной помощи с учетом нарушенных функций. Учителем-логопедом и 

психологом отслеживается динамика в работе с целью оформления документации и 

составления плана индивидуальных коррекционных занятий с воспитанниками группы для 

детей с ТНР.  

Тесная взаимосвязь в работе учителя-логопеда и музыкального руководителя возможна 

при условии совместного планирования работы. Обязательным условием коррекционной 

работы музыкального руководителя является включение логоритмических заданий в 

музыкальные занятия, проводимые специалистом в коррекционной группе. Совместно с 

музыкальным руководителем структурного подразделения учитель-логопед отбирает речевой 

материал в ходе подготовки праздников, развлечений и других мероприятий. В тетради 

взаимодействия учитель-логопед дает рекомендации по выполнению упражнений на 

координацию речи с движениями и музыкой. 

Коррекцией речевого и общего развития детей дошкольного возраста с ТНР занимается не 

только учитель-логопед, но и инструктор по физической культуре. Если учитель-логопед 

развивает и совершенствует речевое общение детей, то  инструктор по физической культуре 

на специальных занятиях с детьми решает задачи общего физического развития, укрепления 

здоровья, развития двигательных умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций. Преемственность и взаимосвязь в работе учителя-логопеда и 

инструктора по физической культуре осуществляется в тетради взаимодействия. 
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В рамках взаимосвязи со всеми участниками образовательного процесса учителем-

логопедом проводятся консультации для воспитателей и специалистов структурного 

подразделения  по вопросам речевого развития, профилактике речевых нарушений у детей 

(см. Планирование совместной деятельности учителя-логопеда Алферовой О.В. с 

педагогами). 

Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий  учителя-

логопеда и родителей 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще 

является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека 

включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это 

время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором 

социализации личности. В этой связи меняется и позиция детского сада в работе с семьей. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, 

вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной 

педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:  

 повысить педагогическую культуру родителей. Активизировать роль родителей в 

воспитании и обучении ребенка с ТНР, выработать единое и адекватное понимание проблем 

ребенка; 

 вовлечь родителей в воспитательно-образовательный процесс;  

 создать активную информационно-развивающую среду, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 познакомить родителей с особенностями физического, социально-личностного, 

познавательного и художественного развития с ТНР и адаптации их к условиям детского сада; 

 познакомить родителей с особой ролью семьи, близких в социально-личностном 

развитии дошкольников с ТНР. Совместно с родителями развивать доброжелательное 

отношение ребенка ко взрослым и сверстникам, эмоциональную отзывчивость к близким, 

уверенность в своих силах; 

 помочь родителям в обогащении сенсорного опыта ребенка с ТНР, развитии его 

любознательности, накоплении первых представлений о предметном, природном и 

социальном мире; 

 развивать у родителей интерес к совместным играм и занятиям с ребенком дома, 

познакомить их со способами развития воображения, творческих проявлений ребенка в 

разных видах художественной и игровой деятельности; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их 

участия в жизни детского сада. 

 Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает 

следующие направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с 

ТНР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической 

культуры родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

создание активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию 

личности в семье и детском коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности детского сада; 

создание открытого информационного пространства (сайт СП «Детский сад № 13», группы в 

социальных сетях и др.);  

Укрепление и развитие взаимодействия детского сада и семьи обеспечивают 

благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка с ТНР, формирование основ 

полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является 

ребенок — его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его 

достоинства и прав человека. 
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Успех коррекционного обучения  во многом определяется тем, насколько чётко 

организована в группе взаимосвязь в работе учителя-логопеда с родителями. 

Формы работы с родителями: 

 проведение родительских собраний совместно с воспитателями группы и другими 

специалистами, работающими с данной категорией детей; 

 проведение открытых занятий с целью демонстрации форм и методов работы в группе, 

а также с целью показа результатов коррекционной работы; 

 проведение индивидуальных и групповых консультаций в течение года; 

 проведение цикла бесед для родителей; 

 оформление стендов по различным разделам; 

 ведение журнала взаимосвязи с родителями и воспитателями; 

 ведение индивидуальных тетрадей детей. 

Каждая из перечисленных форм работы по-своему важна и необходима (см. Планирование 

совместной деятельности учителя-логопеда Алферовой О.В. с родителями). 

б) механизмы адаптации Программы для детей с ТНР 

Содержание работы по выявлению особых образовательных потребностей детей с 

ограниченными возможностями здоровья (тяжелыми нарушениями речи) 

Для успешности воспитания и обучения детей с ТНР необходима правильная оценка их 

возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль 

отводится психолого-педагогической диагностике, позволяющей:  

• своевременно выявить детей с нарушениями речи;  

• выявить индивидуальные психолого-педагогические особенности ребенка с ТНР; 

• определить оптимальный педагогический маршрут;  

• обеспечить индивидуальным сопровождением каждого ребенка с ТНР в структурном 

подразделении;  

• спланировать коррекционные мероприятия, разработать программы коррекционной 

работы;  

• оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы; 

 • определить условия воспитания и обучения ребенка; 

• консультировать родителей ребенка с ТНР.  

Одним из основных принципов диагностики нарушенного развития является комплексный 

подход, который означает всесторонность обследования и оценку особенностей развития 

ребенка с ТНР всеми специалистами, и охватывает познавательную и речевую деятельности, 

поведение, эмоции, волю, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, соматическое 

состояние, неврологический статус. Изучение ребенка включает медицинское и психолого-

педагогическое обследование.  

Педагоги и воспитатели знакомятся с результатами медицинского обследования по 

документации: изучают историю развития ребенка, заключения специалистов. Это помогает 

сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его 

развития в структурном подразделении.  

Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного 

подхода в изучении умственного развития детей с ТНР. Его результаты могут рассматриваться 

в совокупности с другими данными о ребенке. Организация воспитания и обучения детей с 

ТНР ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, 

установление характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает 

возможность прогнозировать его развитие.  

Психологическое обследование проводит педагог-психолог. Психодиагностическое 

обследование ребенка с проблемами в развитии системное и включает в себя изучение всех 

сторон психики (познавательную деятельность, речь, эмоционально-волевую сферу, 

личностное развитие). В качестве источников диагностического инструментария 

используются научно-практические разработки  Е. А. Стребелевой, адаптированный вариант 

методики Векслера. 
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Речевое обследование проводит учитель-логопед, используя методику «Диагностики 

устной речи младших школьников» Т.А. Фотековой, адаптированную для детей 5-6 лет. 

Педагогическая диагностика по всем образовательным областям строится по 

«Педагогической диагностике индивидуального развития детей 3-7 лет» Ю.В. Карповой. 

Полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в 

организацию процесса воспитания и обучения детей с ТНР. 

Осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помощи 

детям с ТНР с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных 

возможностей детей (в соответствии с рекомендациями ППк) 

На каждого воспитанника группы для детей с ТНР комбинированной направленности 

разрабатывается план индивидуальных занятий, определяется индивидуальный 

образовательный маршрут, подбираются педагогические технологии, формы и методы 

деятельности, соответствующие образовательным потребностям данного ребенка. 

Разрабатывается комплексное психолого-педагогическое сопровождение каждого ребенка с 

тяжелым нарушением речи.  

Психолого-педагогическое сопровождение предусматривает:  

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечивающей 

удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ТНР с целью преодоления 

неречевых и речевых расстройств;   

- достижение  уровня  речевого  развития,  оптимального  для ребёнка, и обеспечивающего 

возможность использования освоенных умений и навыков в разных видах  детской 

деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности  при реализации содержания 

образовательных областей  и воспитательных мероприятий;   

- психолого-педагогическое  сопровождение  семьи  (законных представителей) с целью 

ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию 

партнерских отношений с родителями (законными представителями).  

Коррекционная работа предусматривает вариативные формы специального 

сопровождения детей с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов 

сопровождения, а также организационные формы работы, что способствует реализации и 

развитию потенциальных возможностей детей с ТНР и удовлетворению их особых 

образовательных потребностей.  

Результаты коррекционной работы определяются состоянием   компонентов языковой 

системы и уровнем речевого, механизмом и видом речевой патологии, структурой речевого 

дефекта детей с ТНР, наличием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных 

речевых нарушений и их системных последствий.  

Общими  ориентирами  в  достижении  результатов  коррекционной работы являются:  

- сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с 

онтогенетическими закономерностями его становления; 

-совершенствование лексического, морфологического (включая словообразовательный),  

синтаксического,  семантического  компонентов языковой способности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их 

использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор 

определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

сформированность социально-коммуникативных  навыков;   

- сформированность  психофизиологического, психологического и языкового уровней, 

обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем Программы для детей с ТНР, реализуемой в группах комбинированной 

направленности, планируется в соответствии с возрастом воспитанников, уровнем их речевого 

развития, спецификой дошкольного образования для данной категории детей.  Программа для 

детей с тяжелыми нарушениями речи регламентирует образовательную деятельность, 

осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, 
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коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-

художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков  речеязыкового 

развития  детей, психологической, моторно-двигательной базы речи,  профилактикой  

потенциально возможных трудностей в  овладении грамотой и   обучении в целом, 

реализуемую в ходе режимных моментов; самостоятельную деятельность детей с тяжелыми 

нарушениями речи; взаимодействие с семьями детей по реализации образовательной 

программы дошкольного образования для детей с  ТНР. 

Организация освоения детьми с ТНР Программы и их интеграции в образовательном 

учреждении по всем пяти образовательным областям представлены в ООП – ОП ДО СП ГБОУ 

гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад № 13». 

в) Использование специальных образовательных  программ и методов, специальных 

методических пособий и дидактических материалов 

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом вариативной образовательной 

программы дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет Н.В. Нищевой.  

Основой Программы является создание оптимальных условий для коррекционно-

развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с ТНР. Это достигается за 

счет создания комплекса коррекционно-развивающей работы в группе для детей с ТНР с 

учетом особенностей психофизического развития детей данного контингента. 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях программы является 

игровая деятельность, основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-

развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в 

соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и 

развивающими игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм 

обучения.  

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 

программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 

специалистов и семей воспитанников. В группе для детей с ТНР коррекционное направление 

работы является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и 

психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые 

навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и родители 

дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей 

работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. 

Воспитатели, музыкальный руководитель, инструктор по физическому воспитанию 

осуществляют все мероприятия, предусмотренные Программой, занимаются физическим, 

социально-коммуникативным, познавательным, речевым, художественно-эстетическим 

развитием детей. 

Программно-методическое обеспечение коррекционной работы с детьми 

дошкольного возраста с ТНР 

Нищева Н.В. Образовательная программа дошкольного образования для детей 

с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет Издание третье, 

переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО, Санкт-Петербург ДЕТСТВО-

ПРЕСС 2016  

Технологии, материально-техническое и дидактическое оснащение образовательного 

процесса для детей с ТНР представлены в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад 

№ 13» 

Оборудование логопедического кабинета 

Описание материально-технического обеспечения подробно изложено в Паспорте 

логопедического кабинета. 

г) Проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий: 

Содержание коррекционно-развивающей работы (организованная образовательная 

деятельность) распределено в течение учебного года по периодам с учетом возрастных 

особенностей детей. 
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Возраст 
Образователь-

ная область 

В неделю в 

содержании НОД 

В учебный год в 

содержании НОД (33 

недели) 

Количество НОД по 

основным 

направлениям 

коррекционно-

развивающей работы 

Коли-

чество 

Объем 

времени, 

мин 

Коли-

чество 

Объем 

времени, 

мин/час 

I период 

сентябрь-

декабрь 

II период 

январь-

май 

5-6 лет Речевое 

развитие 

3 75 99 2475/41,25 2 ЛГ 

1СР 

1Ф 

1 ЛГ 

1СР 

1 Ф 

1(ЛГ+СР) 
Познаватель-

ное развитие 

1 25 33 825/13.75 

6-7 лет Речевое 

развитие 

3 90 99 2970/49,5 2(Ф+ОГ) 

2(ЛГ+СР) 

2(Ф+ОГ) 

2(ЛГ+СР) 

Познаватель-

ное развитие 

1 30 33 990/16,5 

Обучение детей с ТНР по всем уровням речевого развития подробно описано в  ООП – 

ОП ДО СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. отрадный Самарской области «Детский 

сад № 13». 

Календарно-тематическое планирование групповых коррекционных занятий  

с детьми старшей группы с ТНР 
Направления работы 

Н
ед

ел
я
 

Развитие фонетико-

фонематических 

процессов (ФП) 

Развитие лексико-

грамматической стороны речи 

(ЛГ) 

Развитие связной речи (СР) 

СЕНТЯБРЬ 

1,2 Исследование индивидуального развития детей. Заполнение речевых карт учителем-логопедом. Составление 

индивидуальных программ развития. 

3 Развитие речевого   

внимания. 

Понимание и 

запоминание простых  

инструкций. 

Цвет. Форма. Развитие умения использовать  в ответах и в 

самостоятельной речи простых распространённых 

предложений. 

Распространение предложений при помощи 

определений. Величина. 

4 Развитие слухового 

внимания и восприятия на 

неречевых звуках. 

Детский сад. Пересказ рассказа  «В раздевалке», составленного 

по демонстрируемым действиям. 
Профессии в детском саду 

ОКТЯБРЬ 

1 

 

Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на речевых звуках. 

Осенняя пора. Пересказ рассказа «Осень на пороге» с 

использованием магнитной доски. 
Перелетные птицы. 

2 Звук и буква У Фрукты. Составление описательного рассказа о фруктах с 

опорой на схему.  
Фрукты. Ягоды. Труд взрослых в 

саду. 

3 

 

Звук и буква А Овощи Описательный  рассказа об овощах по схеме.  

Овощи. Труд взрослых на 

огороде.  

4 

 

Звуки У-А Цветы. Составление описательного рассказа об цветах,  

деревьях, кустарниках с опорой на схему.  
Деревья, кустарники. 

НОЯБРЬ 
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1 Звук и буква П Россия  - наша Родина. Составление рассказа «Граница Родины — на 

замке» по серии сюжетных картин. 
Наша страна. 

2 Звук и буква О 

 

 Домашние животные и их 

детеныши. 

Составление описательных рассказов о домашних 

животных и рассказа по картине «Домашние 

животные и их детеныши». Домашние птицы. 

 

3 

 

Звук и буква И Дикие животные наших лесов. Рассказ по картине «Дикие животные и их 

детеныши». 
Птицы. 

4 

 

 

Звук и буква М Одежда. Составление описательного рассказа об одежде, 

обуви, головных уборах с опорой на схему. 
Обувь, головные уборы. 

5 Звук и буква Н 

 

Подводный мир. Пересказ рассказа “Проказницы”. 

Морские животные. 

ДЕКАБРЬ 

1 

 

Звук и буква 

Т. 

Здравствуй, Зимушка - Зима.  Составление описательного рассказа о зимующих 

птицах. 
Зимующие птицы.  

2 

 

Звук Ть.  

Буква Т. 

 

Материалы и их свойства (бумага, 

ткань, глина, дерево). 

Пересказ Е.Пермяка «Как Маша стала большой»  

Посуда. 

3 

 

Звук и буква 

К. 

Зима, зимние месяцы. Пересказ рассказа «Общая горка» составленного по 

картине с проблемным сюжетом. Зимние забавы.  

4 Звук Кь. 

Буква К. 

Новогодний праздник. Составление рассказа «Новый год на пороге» по 

серии сюжетных картин с продолжением сюжета. 

ЯНВАРЬ 

1 Каникулы 

2 Звуки К и Кь. Продукты питания. Составление рассказов о праздновании Нового года и 

Рождества. Зимушка-зима. 

3 

 

Звук и буква 

Б. 

Инструменты. Составление загадок, рассказов-описаний и 

рассказов-сравнений об инструментах по опорным 

карточкам картинному плану.  
Музыкальные инструменты. 

4 

 

Звук БЬ.  

Буква Б. 

Транспорт. Пересказ рассказа Г.Цыферова «Паровозик» с 

использованием опорных предметных картин. 
Грузовой и пассажирский транспорт. 

ФЕВРАЛЬ 

1 Звук и буква 

Э. 

Мебель. Части мебели. Пересказ русской народной сказки «Три медведя» с 

элементами драматизации. 
Игрушки. 

2 

 

Звуки Г-ГЬ. 

Буква Г. 

Моя семья. Составление рассказа «Семейный ужин» по серии 

сюжетных картин. Мой дом, квартира. 

3 Звук ЛЬ. 

Буква Л. 

День защитника Отечества. Составление рассказа «Собака – санитар» по серии 

сюжетных картин. Мужские профессии. 

4 

 

Звук и буква 

Ы. 

Правила дорожного движения.   Составление рассказа о проводах русской зимы по 

сюжетным многофигурным картинам и опорному 

плану 
Транспорт.  

МАРТ 

1 Звук и буква 

С. 

Мамин праздник. Составление описательного рассказа по 

собственному рисунку. 
Профессии наших мам.  

2 Звук Сь. Буква 

С. 

 

В гости к нам весна пришла. Составление рассказа «Заяц и морковка» по серии 

сюжетных картин. 
Перелетные птицы. 

3 Звук и буква Животные Севера. Составление рассказа по серии картин «Животные 
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 Ш. Экзотические животные (Животные 

жарких стран). 

Севера и Жарких стран». 

4 Звуки С-Ш. Предлоги «В»,  «НА».  Пересказ рассказа по опорным картинкам.  

Предлоги «ПОД», «ЗА». 

5 Звуки Х-ХЬ. 

Буква Х 

«Устное народное творчество». Пересказ-инсценировка сказки «Колосок» с 

использованием серии сюжетных картин. 
«Устное народное творчество». 

АПРЕЛЬ 

1 Звуки В-ВЬ. 

Буква В. 

День космонавтики. Составление рассказа по представлению 

«Космическое путешествие» 
Загадки космоса. 

2 Звук и буква 

З. 

Человек. Составление рассказа-описания о лице человека.  

Части тела, внутренние органы. 

3 Звук ЗЬ. 

Буква З. 

От куда хлеб пришел? Пересказ рассказа «Откуда хлеб пришел?» по серии 

сюжетных картин. Сад – огород – лес. 

4 Звук и буква 

Ж. 

День труда, день города. 

Мой город.  

Составление рассказа  

«День рождения города». 

МАЙ 

1 Звуки З-Ж. День Победы. Пересказ рассказа Л. Кассиля «Сестра».  

2 

 

Звуки Д-ДЬ. 

Буква Д. 

Растения и животные весной. Составление рассказа по серии картин «Растения и 

животные весной». 
Растения и животные весной. 

3 Звуки Ф-

ФЬ.Буква Ф. 

Лето.  Составление описательного рассказа о насекомых и 

использованием схемы. 
Насекомые. 

4 Итоговое 

занятие. 

Лето.  Составление рассказа «Лето красное пришло…» по 

сюжетной картине. Цветы. 

Календарно-тематическое планирование групповых коррекционных занятий  

с детьми подготовительной группы с ТНР 
Направления работы 

Н
ед

ел
я
 Развитие фонетико-

фонематических 

процессов и обучение 

грамоте (ФП)+(ОГ) 

Развитие лексико-

грамматической стороны речи 

(ЛГ) 

Развитие связной речи (СР) 

СЕНТЯБРЬ 

1,2 Исследование индивидуального развития детей. Заполнение речевых карт учителем-логопедом. Составление 

индивидуальных программ развития. 

3 Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на неречевых звуках. 

Цвет. Форма. Величина. Развитие умения использовать  в ответах и в 

самостоятельной речи простых 

распространённых предложений. 

Распространение предложений при помощи 

определений. 

4 Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на речевых звуках. 

Детский сад. Пересказ рассказа  «В раздевалке», 

составленного по демонстрируемым 

действиям. 

ОКТЯБРЬ 

1 Звук  и буква У. Осенняя пора. Перелетные птицы.  

Звук и буква А 

2 Звуки У-А.  Осенние дары. Фрукты. Ягоды. 

Труд взрослых в саду. 

Пересказ рассказа  Л.Н.Толстого «Косточка». 

Звук И. Буква И. 

3 

 

Звуки П-Пь. Буква П. Овощи. Труд взрослых на полях и 

огородах.  

Пересказ русской народной сказки «Мужик и 

медведь»  Звуки К-Кь . Буква К 

4 

 

Звуки Т,Ть . Буква Т «Мир растений» (цветы, деревья, 

кустарники) 

Составление описательного рассказа о дереве 

с опорой на схему.   Звук  К-Т. 

НОЯБРЬ 

1 Звуки П-Т-К День народного единства. Наша Пересказ рассказа С.А.Баруздина «Страна, где 
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Звук О Буква О страна. мы живем».  

2 Звуки Х-Хь. Буква Х  Мир животных. Домашние 

животные и птицы. 

«Неудачная охота»  

 Звуки К-Х 

 

3 

 

Звук и буква Ы Мир животных. Дикие животные и 

птицы наших лесов. 

Пересказ рассказа В. Бианки «Купание 

медвежат». 

 
Гласные звуки А, У, И, Ы, О 

4 

 

 

Звуки М, Мь. Буква М. «Предметный мир» (одежда, обувь, 

головные уборы) 

 

Составление описательного рассказа об 

одежде, обуви, головных уборах с опорой на 

схему. 
Звук Н, Нь. Буква Н 

5 Звуки Н-М Подводный мир. 

 

Пересказ рассказа Е.Пермяка «Первая рыбка». 

Звук Б.  Буква Б 

ДЕКАБРЬ 

1 Звуки Б-бь. Буква Б. Здравствуй Зимушка – Зима! 

Зимующие птицы.  

Составление рассказа «Кормушка» по серии 

сюжетных картин 
Звуки П-Б. 

2 

 

Звук  и буква С. Посуда. 

 

Пересказ русской народной сказки « Лиса и 

журавль»  Звук СЬ. Буква  С. 

3 

 

 

Звуки С-Сь. Буква С. Зима, зимние забавы.  

 

Составление  рассказа «Зимние забавы» по 

сюжетной картинке   Звук и буква З. 

4 Звук  Зь. Буква З Новый Год – любимый праздник! 

 

Составление рассказа «Новый год на пороге»  

 
Звуки З,Зь. Буква З 

ЯНВАРЬ 

1 Каникулы 

2 Звуки С-З, Сь - Зь Продукты питания. Рассказывание по теме «Зима».  

Звуки В-Вь. Буква В. 

3 

 

Звуки Д, Дь. Буква Д Инструменты. 

 

Пересказ рассказа К.Нефедова «Две косы» 

Звуки Т-Д  

4 

 

Звуки Ть-Дь. Транспорт. Составление рассказа «Случай на улице» по 

сюжетной картине Звук Г. Буква Г. 

ФЕВРАЛЬ 

1 Звуки Г,Гь. Буква Г Мебель. Части мебели. 

 

Составление рассказа «Как изготавливают 

мебель» по опорным словам.  Звуки Г-К 

2 

 

Звук Э. Буква Э. Моя семья и мой дом Составление рассказа по сюжетной картинке 

«Семья». Звук Й. Буква Й 

3 Буква Е. Мужские профессии. День 

защитника Отечества. 

Составление рассказа «Собака – санитар» по 

серии сюжетных картин. Буква Я 

4 

 

Звук и буква  Ш Правила дорожного движения. 

Транспорт. 

Пересказ рассказа К.Д. Ушинского «Четыре 

желания». Звуки буква Ш  

МАРТ 

1 Звуки  С-Ш Мамин праздник. Профессии 

наших мам. 

Составление рассказа по сюжетной картинке 

«Поздравляем маму». Звуки С-Ш 

2 Звук Ж.  Буква Ж В гости к нам весна пришла. 

Перелетные птицы. 

Составление рассказа «Скворечник» по серии 

сюжетных картинок. Звуки Ж-З 

3 

 

Звуки Ж-Ш Животные севера и жарких стран Пересказ рассказа Б.С. Житкова «Как слон 

спас хозяина от тигра». Звуки Ш-Ж-С-З 

4 Звук Л. Буква Л. Предлоги. Пересказ рассказа Г.А. Скребицкого «Весна» с 

добавлением последующих событий. Звук Ль. Буква Л. 

5 Звуки Л-Ль «Устное народное творчество». Пересказ-инсценировка сказки «Колосок» с 

использованием серии сюжетных картин. Звук Ц. Буква Ц.  

АПРЕЛЬ 

1 Звуки Ц-С День космонавтики. Загадки 

космоса. 

Составление рассказа по представлению 

«Космическое путешествие» Буква Ю 

2 Звук Р.  Буква Р Человек. Составление рассказа «Человек» по серии 

картин. Звук Рь. Буква Р 

3 Звуки Р-Рь. От куда хлеб пришел? Пересказ рассказа «Откуда хлеб пришел?»  
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Звуки Р-Л 

4 Звук Ч. Буква Ч. День труда, день города. Мой 

город.  

Составление рассказа «Дом, в котором я 

живу» 
Звуки Ч -Ть.  

МАЙ 

1 Звуки Ф-Фь. Буква Ф. День Победы. Пересказ рассказа Л. Кассиля «Сестра» 

Звуки Ф-В 

2 

 

Звук Щ. Буква Щ. Растения и животные весной. Рассказывание по теме «Весна».  

Звуки Щ-Ч 

3 Звуки  Щ-Ть  Лето. Насекомые вокруг нас. Составление описательного рассказа о пчеле. 

Звуки Щ-Ч-Сь-Ть. 

4 Мягкие и твердые 

согласные 

Лето. Цветы.  Рассказывание по теме «Лето».  

Глухие и звонкие 

согласные 

 

Планы реализации индивидуально ориентированных коррекционных занятий учителя-

логопеда с детьми с ТНР 

Индивидуальная логопедическая работа с детьми I уровня речевого развития 
Период Основное содержание работы 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

Развитие понимания речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. 

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.  

Учить понимать слова обобщающего значения. 

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой 

бытовой или игровой ситуацией.  

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию 

сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). 

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, откуда?, с кем?. 

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов. 

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.  

Лексические темы: «Игрушки», «Мой любимый детский сад», «Лес, природа и его обитатели», 

«Осеняя пора», «Осенние  дары» (фрукты и ягода), «Осенние дары» (овощи, грибы), «Мир 

растений» (цветы, деревья, кустарники), «Мир животных» (домашние животные и птицы), 

«Предметный мир» (одежда, обувь, головные уборы), «Жизнь морей и океанов» (рыбы, 

морские животные, растения).  

 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка). 

Учить детей называть имена друзей, кукол. Учить подражанию: 

• голосам животных; 

• звукам окружающего мира; 

• звукам музыкальных инструментов. 

 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы (2—

4 игрушки). 

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.  

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности (в рамках 

одной тематики). 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2—3 

игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, 

тетя). 

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, 

кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. 

Учить находить предмет по его контурному изображению.  

Учить узнавать предмет по одной его детали. 

 

 

Развитие понимания речи 

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени единственного числа: Валя 

читала книгу; Валя читал книгу. 
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Декабрь, 

январь,  

февраль, 

 

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию 

(большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). 

 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. 

Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут.  

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома. 

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного 

наклонения: Тата, спи. 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 

единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — идет). 

 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных тематических 

групп и раскладывать их в определенной последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, 

ложка, карандаш.  

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — зонт, снег — 

коньки. 

Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые 

кубики и т. д.). 

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги). 

Учить определять лишний предмет из представленного ряда: • 3 красных кубика и 1 синий; • 

кукла, клоун, Буратино — шапка; • шуба, пальто, плащ — шкаф; • красная машина, красная 

лодка, красный пароход — желтая машина. 

Лексические темы: «Здравствуй, Зимушка - зима!», «Материалы и их свойства» (бумага, ткань, 

глина, дерево), «Посуда», «Новогодние традиции в разных странах, зимние забавы», 

«Рождественское чудо», «Музыка, музыкальные инструменты», «Транспорт», «Предметный 

мир» (мебель, игрушки), «Моя семья и мой дом», «Мужские профессии.  День защитников 

Отечества», «Правила дорожного движения. Транспорт». 

 

Март, 

апрель, 

 май 

Развитие понимания речи 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных действий (резать 

— нож, шить — игла, наливать суп — половник). 

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, снежная баба). 

 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 

единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — идет). 

 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей. 

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки. 

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер вырвал 

воздушные… шары») 

Лексические темы: «Мамин праздник.  Женские профессии», «В гости к нам Весна пришла», 

«Животные Севера», «Животные жарких стран», «Устное народное творчество», «День 

космонавтики.  Загадки космоса», «Человек»,  «От куда хлеб пришел?», «День труда, день 

города», «День Победы», «Насекомые вокруг нас», «Здравствуй, лето!». 

 

Индивидуальная логопедическая работа с детьми II уровня речевого развития 
Период Основное содержание работы 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Развитие понимания речи 

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков. Формировать понимание 

обобщающего значения слов. 

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью. 

 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, 

лопата, молоко). 

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные 

с уменьшительно-ласкательными суффиксами –ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, 

ножка, лапка, шубка и т. д.). 

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и 
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Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

прилагательных. 

Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности.  

Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, 

вкусный, сладкий, красивый и т. п.). 

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода 

«мой — моя» и их согласованию с существительными. 

Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в 

повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного 

наклонения (Миша идет. Вова стоит). 

 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? 

Что?» 

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. 

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, 

адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша 

ест. А ты?). 

Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.  

Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.  

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они). 

Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному 

плану). 

Лексические темы: «Игрушки», «Мой любимый детский сад», «Лес, природа и его обитатели», 

«Осеняя пора», «Осенние  дары» (фрукты и ягода), «Осенние дары» (овощи, грибы), «Мир 

растений» (цветы, деревья, кустарники), «Мир животных» (домашние животные и птицы), 

«Предметный мир» (одежда, обувь, головные уборы), «Жизнь морей и океанов» (рыбы, морские 

животные, растения) и др. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Декабрь,  

январь,  

февраль 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много). 

Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в 

них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и 

мяч.). 

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, 

родительный падежи). 

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых 

предлогов (на, в, под). 

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто 

употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.). 

Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным 

значением. 

Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования прилагательных 

с существительными. 

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с 

существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и 

т. п.). 

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, 

он сидит, они сидят). 

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос 

(Например: Спит кто? Собака, кошка). 

 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; 

«Кто? Что делает? Чем?». 

Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, 

дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). 

Заучивать короткие двустишия и потешки. 

Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их 

формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). 

 

Развитие произносительной стороны речи 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки.  
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Учить детей определять источник звука. 

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.  

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.  

Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).  

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. 

Лексические темы: «Здравствуй, Зимушка - зима!», «Материалы и их свойства» (бумага, ткань, 

глина, дерево), «Посуда», «Новогодние традиции в разных странах, зимние забавы», 

«Рождественское чудо», «Музыка, музыкальные инструменты», «Транспорт», «Предметный 

мир» (мебель, игрушки), «Моя семья и мой дом», «Мужские профессии.  День защитников 

Отечества», «Правила дорожного движения. Транспорт». 

 

 

 

Март,  

апрель,  

май 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, 

ветки — дерево, стрелки — часы). 

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — 

зима, корабль — море). 

Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, летать — 

самолет, варить — суп, резать — хлеб). 

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию. 

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур 

(круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и 

наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). 

 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех 

простых предложений (по картинному и вопросному плану). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.  

Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом. 

Развитие произносительной стороны речи 

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. 

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов. 

Формировать звуко-слоговую структуру слова. 

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. Учить детей запоминать и 

проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой 

голоса, интонацией. 

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных 

звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков (па-то-ку). 

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто). 

Лексические темы: «Мамин праздник.  Женские профессии», «В гости к нам Весна пришла», 

«Животные Севера», «Животные жарких стран», «Устное народное творчество», «День 

космонавтики.  Загадки космоса», «Человек»,  «От куда хлеб пришел?», «День труда, день 

города», «День Победы», «Насекомые вокруг нас», «Здравствуй, лето!». 

 

Индивидуальная логопедическая работа с детьми III уровня речевого развития 
Период Основное содержание работы 

 

 

 

 

 

Сентябрь,  

октябрь,  

ноябрь 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение 

слов. 

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — 

моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм 

словоизменения путем практического овладения существительными единственного и 

множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и 

прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах 

(в значении орудийности и средства действия). 

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 

 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации 
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действий, по картинке, по моделям: 

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, 

сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; 

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в 

косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама 

режет хлеб ножом». 

Формировать навык составления короткого рассказа. 

 

Формирование произносительной стороны речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], 

[п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и 

закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), 

анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Лексические темы: «Игрушки», «Мой любимый детский сад», «Лес, природа и его обитатели», 

«Осеняя пора», «Осенние  дары» (фрукты и ягода), «Осенние дары» (овощи, грибы), «Мир 

растений» (цветы, деревья, кустарники), «Мир животных» (домашние животные и птицы), 

«Предметный мир» (одежда, обувь, головные уборы), «Жизнь морей и океанов» (рыбы, 

морские животные, растения) и др. 

 

 

 

Декабрь,  

январь, 

февраль 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих 

обозначений. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к 

продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), 

различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам 

«Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного 

слова и прилагательного. 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе.  

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — 

«лежит» — «лежу»). 

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица 

единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем».  

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение 

предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. 

 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы 

драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений.  

Учить детей распространять предложения введением в него однородных членов.  

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ. 

Лексические темы: «Здравствуй, Зимушка - зима!», «Материалы и их свойства» (бумага, ткань, 

глина, дерево), «Посуда», «Новогодние традиции в разных странах, зимние забавы», 

«Рождественское чудо», «Музыка, музыкальные инструменты», «Транспорт», «Предметный 

мир» (мебель, игрушки), «Моя семья и мой дом», «Мужские профессии.  День защитников 

Отечества», «Правила дорожного движения. Транспорт». 

 

Формирование произносительной стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на 

индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать 

их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов 

доступного звуко-слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: 

глухость — звонкость; твердость — мягкость. 

Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], 
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[л’]. 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов. 

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце слова. Выделять 

гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Март,  

апрель,  

май 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, 

образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — 

«подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием 

продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», 

«лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк-  

-оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» 

— «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 

 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, 

падеже: с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); с 

основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.).  

Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным 

падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с 

названными предлогами в соответствующих падежах. 

Учить составлять разные типы предложений: 

• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов структуры 

предложения (отдельных словосочетаний); 

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо 

нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; 

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с 

дополнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность 

действия (я хочу, чтобы!..). 

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени 

действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает 

лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — 

«мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). 

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» 

— «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. 

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за 

серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. 

Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес 

воспитательнице, а карандаш взял себе»).  

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения 

(дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.).  

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических 

конструкций. 

Лексические темы: «Мамин праздник.  Женские профессии», «В гости к нам Весна пришла», 

«Животные Севера», «Животные жарких стран», «Устное народное творчество», «День 

космонавтики.  Загадки космоса», «Человек»,  «От куда хлеб пришел?», «День труда, день 

города», «День Победы», «Насекомые вокруг нас», «Здравствуй, лето!». 

Формирование произносительной стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в 

твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — 

[л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-

са), односложных слов («лак — лик»). 
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Индивидуальная логопедическая работа с детьми IV уровня речевого развития 
Период Основное содержание работы 

 

 

 

Сентябрь,  

октябрь,  

ноябрь 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи 

детей. Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их 

акустические и артикуляционные признаки, на наглядно-графическую символику. 

Корригировать произношение нарушенных звуков ([л], [л’], [j], [с], [с’], [з], [з’], [ц], [ш], [ж], [р] и 

т. д.). 

Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные — согласные, 

звонкие — глухие, твердые — мягкие, свистящие — шипящие и т. д.). Закреплять произношение 

звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов.  

Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и закрытыми слогами, со 

стечением согласных и без них. 

Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой структуры. 

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую окраску речи. 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, 

крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, занавес, выставка).  

Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за 

счет словосложения: пчеловод, книголюб, белоствольная береза, длинноногая — длинноволосая 

девочка, громкоговоритель; прилагательных с различными значениями соотнесенности: плетеная 

изгородь, камышовая, черепичная крыша и т. д. 

Учить употреблять существительные с увеличительным значением (голосище, носище, домище). 

Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов — глаголов, 

прилагательных, существительных (вкатить — выкатить, внести — вынести, жадность — 

щедрость, бледный — румяный). Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную 

структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол).  

Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, 

храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля). 

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги.  

Учить образовывать сравнительную степень прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, 

дальше); сложные составные прилагательные (темно-зеленый, ярко-красный). 

Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: широкая душа, сгореть со 

стыда. 

Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в профессию ж. р. 

(воспитатель — воспитательница, баскетболист —баскетболистка). 

Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в другую (танец — танцевать — 

танцовщик — танцовщица — танцующий). 

 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов; составлять загадки с 

опорой на эти признаки. 

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов-описаний 

каждого из них. 

Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся слов; словосочетаний с 

рифмами. 

Упражнять в конструировании предложений по опорным словам. 

Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной 

последовательности. 

Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных членов (сказуемых, 

подлежащих, дополнений, определений). 

Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, существующие между частями 

сюжета. 

Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на вопросительно-ответный и 

наглядно-графические планы). 

Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; заучивать потешки, 

стихотворения. 

Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы. 

Формировать навыки составления предложений с элементами творчества (с элементами 

небылиц, фантазийными фрагментами). 

Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя отдельные эпизоды). 
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Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Развивать произвольное внимание, слуховую память. Закреплять понятия «звук», «слог». 

Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, гласных — согласных, 

твердых — мягких, звонких — глухих, а также звуков, отличающихся способом и местом 

образования и т. д. 

Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава 

слова (у — утка). 

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех гласных звуков. 

Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: ап. 

Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, например: мак. Учить 

выделять первый согласный звук в слове, например: кот. 

Формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах). 

Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например:  А, па. Знакомить с буквами, 

соответствующими правильно произносимым звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — 

количество изучаемых букв и последовательность их изучения определяется логопедом в 

зависимости от индивидуальных особенностей детей); учить анализировать их оптико-

пространственные и графические признаки. 

Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом — прямые. 

Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов.  

Развивать оптико-пространственные ориентировки. 

Развивать графо-моторные навыки. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Декабрь,  

январь,  

февраль 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной речи. 

Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] — [л], [с] — 

[ш], [ш] — [ж] и т. д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки ([т] — [т’] — [ч], [ш] — 

[щ], [т] — [с] — [ц], [ч] — [щ] и т. д.). 

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности ее 

фонетического оформления. 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы).  

Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и употребление сложных слов 

(стекловата, Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); объяснение и практическое 

употребление в речи существительных с уменьшительно-ласкательным и увеличительным 

значением (кулак — кулачок — кулачище). 

Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких дифференциаций (цветы: 

полевые, садовые, лесные). 

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов. 

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением (ангельский 

характер, ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.).  

 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и временных 

связей, существующих между ними. 

Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за счет введения в них 

однородных членов предложения. 

Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов: • с распространением 

предложений; 

• с добавлением эпизодов; 

• с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей сюжетной линии (начала, 

кульминации, завершения сюжета). 

Заучивать стихотворения, потешки. 

Совершенствовать навыки составления рассказов-описаний (одного предмета, двух предметов в 

сопоставлении). 

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 

Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися словами. 

Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе, 

явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, его 

составляющих. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки.  

Совершенствовать графо-моторные навыки. 

Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; 
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введение нового понятия «ударный гласный звук». 

Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. Знакомить с буквами, 

обозначающими звуки, близкие по артикуляции или акустическим признакам ([с] — [ш], [с] — 

[з], [п] — [б] и т. д.). 

Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных букв, формировать 

навыки их дифференциации. 

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. 

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-графических схем 

слов (например: вата, кот). 

Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова.  

Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом.  

Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). 

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, кошка), учить их 

анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.  

Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления или 

добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол — укол и т. д.).  

Учить определять количество слов в предложении, их последовательность.  

Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие предложения. 

Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения коротких текстов 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Март,  

апрель,  

май 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р’], [ч], [щ]). Совершенствовать 

навыки употребления в речевом контексте слов сложной слоговой структуры и 

звуконаполняемости. 

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее богатой интонационно-

мелодической окраски. 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Совершенствовать умение подбирать синонимы (прекрасный, красивый, замечательный, 

великолепный). 

Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. 

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. 

Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, падеже. 

Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в самостоятельной речи (молить — 

просить — упрашивать; плакать — рыдать — всхлипывать). Совершенствовать умение 

преобразовывать одни грамматические формы в другие (веселье — веселый — веселиться — 

веселящийся). 

Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова переносного значения 

(смотреть сквозь розовые очки, собачья преданность, работать спустя рукава, закидать 

шапками). 

 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Совершенствовать навыки составления рассказов-описаний (одного предмета, двух предметов в 

сопоставлении). 

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 

Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися словами. 

Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо событии, процессе, 

явлении за счет подробного, последовательного описания действий, поступков, его 

составляющих. 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, кошка), учить их 

анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.  

Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, удаления или 

добавления буквы (му — пу, мушка, пушка, кол — укол и т. д.).  

Учить определять количество слов в предложении, их последовательность.  

Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие предложения. 

Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения коротких текстов. 
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2.4. Программа коррекционной работы с детьми с ЗПР (содержание 

образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития 

детей (коррекционная программа) 

Целью данного раздела Программы является создание условий коррекционно-

педагогической работы для всестороннего развития ребёнка с задержкой психического 

развития в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив 

сверстников. 

а) специальные условия для получения образования детьми с задержкой 

психического развития (ЗПР), в том числе безбарьерной среды их жизнедеятельности 

Описание системы комплексного психолого-педагогического сопровождения детей с 

ЗПР в условиях образовательного процесса 

Программа рассчитана на пребывание ребенка в группе комбинированной направленности 

с пятилетнего возраста. Она создана для коррекции задержки психического развития. 

Программа позволяет реализовывать задачи ФГОС ДО с привлечением синхронного 

выравнивания психического развития детей с ЗПР. Организационно-управленческой формой 

сопровождения является психолого-педагогический консилиум (ППк). Его главные задачи: 

 защита прав и интересов ребенка с ЗПР; 

 психодиагностика и педагогическая диагностика по проблемам развития ребенка с ЗПР; 

 выявление детей, групп детей, требующих организации индивидуальной, групповой 

формы психолого-педагогического сопровождения; 

 консультирование всех участников образовательных отношений по вопросам 

коррекции недостатков в развитии детей с ЗПР. 

Основными направлениями системы комплексного психолого-педагогического 

сопровождения детей с ЗПР являются: 

- диагностика познавательной, мотивационной и эмоционально-волевой сфер личности 

воспитанников; 

- аналитическая работа; 

- организационная работа (создание единого информационного поля, ориентированного 

на всех участников образовательного процесса – проведение психолого-педагогических 

консилиумов, педсоветов, семинаров с педагогами и родителями); 

- консультативная работа с педагогами и родителями; 

- коррекционно-развивающая работа (индивидуальные и групповые занятия с детьми с 

ОВЗ). 

Направления коррекционной работы с детьми с ЗПР 

Направления 

коррекционной 

работы 

Содержание коррекционной работы Кем и где выполняется работа 

Диагностическая 

работа 

- изучение и анализ данных об особых 

образовательных потребностях обучающихся с 

ЗПР, представленных в заключении психолого-

медико-педагогической комиссии; 

- комплексный сбор сведений об обучающихся с 

ЗПР на основании диагностической информации 

от специалистов различного профиля; 

- выявление симптоматики нарушений развития 

детей с ЗПР; 

- изучение социальной ситуации развития и 

условий семейного воспитания обучающихся с 

ЗПР; 

- анализ, обобщение диагностических данных 

для определения цели, задач, содержания, 

методов коррекционной помощи детям с ЗПР; 

- осуществление мониторинга динамики 

развития детей с ЗПР, их успешности в освоении 

адаптированной основной общеобразовательной 

программы  образования  с  целью  дальнейшей 

Изначально в ПМПК, затем 

информация доводится до сведения 

всех участников образовательных 

отношений 

ППк 

 

 

Учитель-дефектолог 

учитель-логопед 

Учитель-дефектолог, педагог-

психолог, учитель-логопед, 

воспитатели 

ППк 

 

 

Все участники образовательных 

отношений 

 

 



50 
 

корректировки коррекционных мероприятий.  

Коррекционно-

развивающая работа 

- развитие познавательной деятельности, высших 

психических функций; 

- совершенствование коммуникативной 

деятельности; 

- развитие и коррекцию дефицитарных функций 

(сенсорных, моторных, психических) у детей  с 

ЗПР; 

- формирование или коррекцию нарушений 

развития личности, эмоционально - волевой 

сферы с целью максимальной социальной 

адаптации детей с ЗПР. 

Все участники образовательных 

отношений 

 

Консультативная 

работа 

- выработку совместных обоснованных 

рекомендаций по основным направлениям 

работы с детьми с ЗПР для всех участников 

образовательного процесса; 

-консультирование  специалистами  педагогов  

по  выбору дифференцированных 

индивидуально-ориентированных методов и 

приемов работы с детьми с ЗПР; 

- консультативную помощь семье в вопросах 

выбора стратегии воспитания и приемов 

коррекционного развития детей с ЗПР. 

Все участники образовательных 

отношений 

 

 

Учитель-дефектолог, педагог-

психолог, учитель-логопед 

 

 

Все участники образовательных 

отношений 

 

Информационно-

просветительская 

работа 

- различные формы просветительской 

деятельности (консультации, собрания,  лекции,  

беседы,  использование  информационных  

средств), направленные на разъяснение 

участникам образовательного процесса и 

обучающимся, их родителям (законным 

представителям), вопросов, связанных с 

особенностями образовательного процесса и 

сопровождения детей с ЗПР; 

- проведение тематического обсуждения 

индивидуально-типологических особенностей 

детей с ЗПР с участниками образовательного 

процесса, родителями (законными 

представителями) ребенка. 

Учитель-дефектолог, педагог-

психолог, учитель-логопед 

Учебный год в группах для детей с ЗПР начинается первого сентября, длится девять 

месяцев (до первого июня) и условно делится на два периода: I период — сентябрь, октябрь, 

ноябрь, декабрь; II период — январь, февраль, март, апрель, май.  

Первая половина сентября отводится всеми специалистами для углубленной диагностики 

развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с 

детьми в режимных моментах, составления и обсуждения со всеми специалистами группы 

плана работы на первый период работы. В середине сентября специалисты, работающие в 

группе для детей с ЗПР, на заседании ППк при руководителе ДОО обсуждают результаты 

диагностики индивидуального развития детей и на их основании утверждают план работы 

группы на учебный год, а также определяют направления работы на первое полугодие 

учебного года. Составляются планы индивидуально ориентированных коррекционных 

мероприятий на каждого ребенка.  

С середины сентября начинается организованная образовательная деятельность с детьми 

во всех возрастных группах в соответствии с утвержденным планом работы. Обсуждение 

темпов динамики индивидуального развития детей и составление плана работы на следующий 

период проходит в рабочем порядке, в ходе собеседования учителя-дефектолога со всеми 

специалистами,  утверждается на заседании ППк в январе текущего учебного года. 

Руководитель структурного подразделения утверждает план работы группы для детей с ЗПР 

до начала организованной образовательной деятельности.  

Организованная образовательная деятельность с детьми с ЗПР, осуществляется на 

подгрупповых занятиях, но основной упор делается на индивидуальные формы работы, где 

более тщательно формируются  базовые составляющие психического развития.  
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Заседание ППк обязательно проводится в конце учебного года с тем, чтобы обсудить 

динамику индивидуального развития каждого воспитанника и подтвердить необходимость 

продления срока пребывания воспитанника в группе для детей с ЗПР или возможность его 

выпуска из данной группы.  

В старшей группе учитель-логопед проводит четыре раза в неделю фронтальную работу. 

Все остальное время в сетке работы учителя-логопеда во всех возрастных группах занимает 

индивидуальная работа с детьми. Учитель-дефектолог коррекционно-развивающую работу 

проводит индивидуально с каждым ребенком с ЗПР. 

Индивидуальные занятия с детьми в присутствии родителей или консультирование 

родителей проводится во второй половине дня. Вечерние приемы родителей логопед и 

дефектолог назначают по мере необходимости, но не чаще, чем два раза в месяц. На работу с 

группой детей в старшей группе отводится 25 минут, в подготовительной –30 минут. 

Педагог-психолог проводит коррекционно-развивающую работу по подгруппам один раз 

в неделю, индивидуальной работе с детьми отводится один час. 

С 1 июня детский сад переходит на летне-оздоровительный режим работы. В эти дни 

проводится индивидуальная работа и совместная деятельность с детьми (игровая, 

оздоровительная и досуговая). 

Описание специальных условий воспитания и обучения детей с ЗПР, в том числе 

безбарьерной среды их жизнедеятельности 

Этап дошкольного детства — время врастания ребенка с ЗПР в первую общественную 

образовательную систему — дошкольное обучение и воспитание. Для оптимального 

осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать 

специальные условия воспитания и обучения детей с ЗПР, организовывать безбарьерную 

среду их жизнедеятельности: 

1. Организация специальных служб помощи и поддержки (ППк). 

2. Реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессионального 

потенциала специалистов образовательных организаций при реализации АОП;  

3. Реализация индивидуального дифференцированного подхода к развитию ребенка с ЗПР 

(учет структуры нарушения, речевых и коммуникативных возможностей ребенка, его 

индивидуального темпа развития); 

4. Обеспечение эффективного планирования и реализации в организации  

образовательной деятельности, самостоятельной деятельности детей с ЗПР, режимных 

моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных нарушениями.  

5. Обеспечение оптимального режима учебных нагрузок, самостоятельной, культурно-

досуговой деятельности детей и организация их отдыха. 

6. Проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с дефектологом, 

логопедом и психологом. 

7. Соблюдение комфортного психоэмоционального режима, создание условий, 

направленных на сохранение и укрепление здоровья детей: оздоровительный и охранный 

режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика физических, 

умственных и психологических перегрузок воспитанников, соблюдение санитарно-

гигиенических правил и норм. 

8. Использование специальных дидактических пособий, технологий, методик и других 

средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабатываемых 

образовательной организацией. 

9. Обеспечение специальной подготовки кадрового потенциала для работы с детьми с 

ЗПР. 

10.Создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, 

учитывающей особенности детей с ЗПР. 

11. Психолого-педагогическое сопровождение семьи с целью ее активного вовлечения в 

коррекционно-развивающую работу с ребенком. 
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Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий  

воспитателей и специалистов 
Педагогическое воздействие при преодолении ЗПР процесс длительный. Успех 

коррекционно-воспитательной работы определяется строгой, продуманной системой, которая 

позволит осуществлять взаимосвязь и преемственность в работе учителя-логопеда, педагога-

психолога, учителя-дефектолога, воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по 

физической культуре, родителей, соблюдая единые требования к детям с ЗПР. 

Воспитатели, специалисты, родители: 

- Помогают детям освоить соответствующие их возможностям игровые действия, 

побуждают брать на себя игровые роли, организуют сюжетные игры с несколькими детьми. 

- Поддерживают интерес к окружающим людям (взрослым, детям), желание расширить 

круг общения. 

- Поддерживают желание понять эмоциональное состояние людей, причины, вызвавшие 

эти состояния в естественно возникающих в группе ситуациях. 

- Поддерживают стремление высказывать суждения по поводу своих интересов, 

предпочтений, вкусов; высказывать свое несогласие делать то, что он считает неправильным. 

- Поощряют готовность ребенка научить других тому, что умеет сам. 

- Поощряют перенос освоенных действий и навыков на другой материал, в другие 

условия. 

- Поощряют использование в игре предметов-заместителей. 

Взрослые предоставляют возможность детям самостоятельно использовать нормы и 

правила поведения, овладевать социальными навыками: 

- Предоставляют возможность самостоятельно следить за своим внешним видом. 

- Поощряет проявления детьми элементарных навыков вежливости. 

- Предоставляют возможность самостоятельно выбирать партнеров для общения и 

совместной деятельности. 

- Предоставляют возможность самостоятельно регулировать отношения со сверстниками 

в разных сферах детской деятельности (разрешение конфликтов, умение договариваться, 

соблюдать очередность и пр.) 

- Предоставляют возможность проявить социальные навыки в разных видах деятельности. 

Взрослые предоставляют возможность для творческого самовыражения: 

- Поощряют импровизации в играх (придумывание сюжетов, введение оригинальных 

персонажей в традиционные игры, смену и совмещение ролей). 

- Предоставляют возможность выражать свое отношение  к миру, дружбе, всему живому 

через гуманные действия, рисунки, поделки, участие в миролюбивых акциях. 

- Воспитатели поддерживают активный характер поиска и использования детьми 

информации 

- Поощряют общение друг с другом (рассказы друг друга о том, что узнали от взрослых, 

от других детей, что наблюдали в жизни, видели в телепередачах и пр.) 

- Поощряют самостоятельно организованную изобразительную, музыкальную, 

театрализованную и конструктивную деятельность детей. 

- Предоставляют детям возможность и право самостоятельно определять цели, средства, 

технику и результаты творческой деятельности (продуктивной, музыкальной, 

театрализованной), исходя из их собственных позиций, предпочтений. 

Взрослые поощряют творческую инициативу детей: 

- Поддерживают стремление проводить свободное время за разнообразной творческой 

деятельностью. 

- Поощряют стремление к свободному выбору сюжета и изобразительных средств. 

- Поощряют стремление детей изготавливать недостающие атрибуты и материалы для игр, 

используя имеющийся художественно-продуктивный опыт. 

- Поощряют стремление экспонировать работы, использовать плоды своего творчества 

для украшения интерьера. 

Взрослые создают широкие возможности для творческого самовыражения детей в разных 
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видах деятельности: 

- Поощряют активность в экспериментировании с цветом, композицией, в освоении и 

использовании различных изобразительных материалов и техник. 

- Поощряют комбинирование известных и придумывание собственных приемов лепки. 

- Поощряют возникновение разнообразных игровых замыслов, комбинирование 

сюжетных эпизодов в новый оригинальный сюжет. 

- Поощряют исполнительское и музыкально-двигательное творчество детей (исполнение 

ролей в спектаклях и постановках, выразительное чтение на занятиях и в свободной 

деятельности), импровизацию средствами мимики, пантомимы, импровизацию в пении, игре 

на музыкальных инструментах и пр. 

- Поощряют детей в экспериментировании при конструировании по собственному 

замыслу и из различного материала (природного и бросового). 

Взрослые предоставляют возможность детям получать информацию из разнообразных 

источников: 

- Поощряют обмен между детьми информацией творческого характера, поддерживают 

обращение ребенка к собственному опыту, знаниям и умениям в разных видах творческой 

деятельности. 

- Поддерживают стремление детей получать информацию о творческой жизни детского 

сада, города, страны (книги, альбомы, телепередачи, слайды, мероприятия и пр.) из разных 

источников. 

- Предоставляют право сомневаться, обращаться за разъяснениями к взрослому и другим 

детям. 

Взаимодействие взрослых с детьми с ЗПР является важнейшим фактором развития 

ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности. 

Для эффективной коррекционно-развивающей работы в нашем образовательном 

учреждении налажено всестороннее взаимодействие взрослых с детьми, имеющих ЗПР. 

Подключение всех специалистов и родителей к коррекционному процессу, позволяет 

всесторонне, в более сжатые сроки преодолеть имеющиеся нарушения у детей.  

Воспитание и обучение детей с ЗПР, как и нормально развивающихся дошкольников, 

осуществляется в двух формах: в повседневной жизни и в процессе обязательных регулярных 

занятий. 

В обязанности учителя-логопеда входят всестороннее изучение речевой деятельности 

детей, проведение индивидуальных и групповых занятий с детьми, которые имеют задержку 

психического развития, осложненную нарушениями звукопроизношения, фонетико-фоне-

матическим недоразвитием, элементами общего недоразвития речи; оказание методической 

помощи воспитателям по преодолению нерезко выраженных нарушений речи у детей. 

Организация логопедической работы предусматривает соблюдение следующих 

необходимых условий: 

• взаимосвязь осуществления коррекции речи дошкольников с развитием познавательных 

процессов (восприятия, памяти, мышления); 

• проведение логопедических занятий на любом этапе работы над речевой системой в 

целом (фонетико-фонематической, лексической и грамматической); 

• максимальное использование при коррекции дефектов речи у дошкольников с ЗПР 

различных анализаторов (слухового, зрительного, речедвигательного, кинестетического), учет 

особенностей межанализаторных связей, свойственных этим детям, а также их психомоторики 

(артикуляционной, ручной, общей моторики). 

В задачи коррекционно-логопедического обучения дошкольников с ЗПР входят: 

• развитие и совершенствование общей моторики; 

• развитие и совершенствование ручной моторики; 

• развитие и совершенствование артикуляционной моторики (статической,

 динамической организации движений, переключения движений, объема, тонуса, темпа, 

точности, координации); 

• развитие слухового восприятия, внимания; 
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• развитие зрительного восприятия, памяти; 

• развитие ритма; 

• формирование произносительных умений и навыков: коррекция нарушений 

изолированных звуков; автоматизация звуков в слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях, связной речи; дифференциация звуков; коррекция нарушений звукослоговой 

структуры; 

• совершенствование лексических грамматических средств языка; 

• развитие навыков связной речи; 

• обогащение коммуникативного опыта. 

Тесная взаимосвязь учителя-логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога, 

воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре  возможна 

при условии совместного планирования работы: выбора темы и разработки занятий, 

определения последовательности занятий и задач. В результате совместного обсуждения 

составляются планы фронтальных, подгрупповых и индивидуальных занятий. Важно, чтобы 

учитель-логопед, педагог-дефектолог, воспитатель одновременно каждый на своем занятии 

решали коррекционно-образовательные задачи. Только в этом случае коррекция недостатков 

речи у дошкольников с ЗПР будет осуществляться системно. 

В обязанности педагога-психолога входят: углубленное изучение особенностей 

интеллектуального развития детей, личностных и поведенческих реакций; проведение 

групповых и индивидуальных занятий, направленных на нормализацию эмоционально-

личностной сферы, повышение умственного развития и адаптивных возможностей ребенка; 

оказание консультативной помощи дефектологам и воспитателям в разработке 

коррекционных программ индивидуального развития ребенка. 

Музыкальный руководитель организует работу по музыкальному воспитанию детей с 

учетом их индивидуальных, возрастных, психических особенностей в тесном контакте с 

воспитателем и дефектологом, способствует созданию положительной эмоциональной 

атмосферы в дошкольном учреждении. 

Создание оптимальных условий для развития детей с ЗПР зависит в значительной мере от 

компетентности специалистов в области общей и специальной педагогики и психологии, 

междисциплинарного взаимодействия. 

 Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода 

развития ребенка в период дошкольного возраста.  

В рамках взаимосвязи со всеми участниками образовательного процесса учителем-

логопедом проводятся консультации для воспитателей и специалистов структурного 

подразделения  по вопросам речевого развития, профилактике речевых нарушений у детей 

(см. Планирование совместной деятельности учителя-логопеда с педагогами). 

Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий учителя-

логопеда и родителей 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием 

различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, 

семья в целом, вырабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, 

потребностей, интересов и привычек. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает 

первый опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще 

является для ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека 

включаются такие социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это 

время семья остается одним из важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором 

социализации личности. В этой связи изменяется и позиция СП «Детский сад № 13» в работе с 

семьей. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, 

вовлечение родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной 

педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:  
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 повысить педагогическую культуру родителей. Активизировать роль родителей в 

воспитании и обучении ребенка с ЗПР, выработать единое и адекватное понимание проблем 

ребенка; 

 вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс;  

 создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 познакомить родителей с особенностями физического, социально-личностного, 

познавательного и художественного развития с ЗПР и адаптации их к условиям СП «Детский 

сад № 13»; 

 познакомить родителей с особой ролью семьи, близких в социально-личностном 

развитии дошкольников с ЗПР. Совместно с родителями развивать доброжелательное 

отношение ребенка ко взрослым и сверстникам, эмоциональную отзывчивость к близким, 

уверенность в своих силах; 

 помочь родителям в обогащении сенсорного опыта ребенка с ЗПР, развитии его 

любознательности, накоплении первых представлений о предметном, природном и 

социальном мире; 

 развивать у родителей интерес к совместным играм и занятиям с ребенком дома, 

познакомить их со способами развития воображения, творческих проявлений ребенка в 

разных видах художественной и игровой деятельности; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их 

участия в жизни СП «Детский сад № 13». 

 Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает 

следующие направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с 

ЗПР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание 

активной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье 

и детском коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности СП «Детский сад № 

13»; создание открытого информационного пространства (сайт организации, форум, группы в 

социальных сетях и др.). 

Специалисты детского сада также оказывают помощь семье, воспитывающей ребенка с 

задержкой психического развития: 

- Совместно с родителями выстраивают образовательный маршрут. 

- Консультируют по вопросам получения педагогической помощи на дому. 

- Подготавливают родителей и детей с ЗПР к прохождению ПМПК, рассказывают о 

правах родителей и детей с ЗПР (информационно-юридическое сопровождение). 

Укрепление и развитие взаимодействия учреждения и семьи обеспечивают благоприятные 

условия жизни и воспитания ребёнка с ЗПР, формирование основ полноценной, гармоничной 

личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, 

образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Формы работы с родителями: 

 проведение родительских собраний совместно с воспитателями группы и другими 

специалистами, работающими с данной категорией детей; 

 проведение открытых занятий с целью демонстрации форм и методов работы в группе, 

а также с целью показа результатов коррекционной работы; 

 проведение индивидуальных и групповых консультаций в течение года; 

 проведение цикла бесед для родителей; 

 оформление стендов по различным разделам; 

 ведение журнала взаимосвязи с родителями и воспитателями; 

 ведение индивидуальных тетрадей детей. 
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Каждая из перечисленных форм работы по-своему важна и необходима (см. Планирование 

совместной деятельности учителя-логопеда с родителями). 

Планируемый результат работы с родителями: 

– организация преемственности в работе СП «Детский сад № 13» и семьи по вопросам 

оздоровления, досуга, коррекционного обучения и воспитания; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизация семейных детско-родительских отношений и др. 

б) механизмы адаптации Программы для детей с задержкой психического развития: 

Содержание работы по выявлению особых образовательных потребностей детей с 

ограниченными возможностями здоровья (задержкой психического развития) 

Для успешности воспитания и обучения детей с ЗПР необходима правильная оценка их 

возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль 

отводится психолого-педагогической диагностике, позволяющей:  

• своевременно выявить детей с ЗПР;  

• выявить индивидуальные психолого-педагогические особенности ребенка с ЗПР; 

• определить оптимальный педагогический маршрут;  

• обеспечить индивидуальным сопровождением каждого ребенка с ЗПР в структурном 

подразделении;  

• спланировать коррекционные мероприятия, разработать программы коррекционной 

работы;  

• оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы; 

• определить условия воспитания и обучения ребенка; 

• консультировать родителей ребенка с ЗПР.  

Одним из основных принципов диагностики развития является комплексный подход, 

который означает всесторонность обследования и оценку особенностей развития ребенка с 

ЗПР всеми специалистами, и охватывает познавательную деятельность, поведение, эмоции, 

волю, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, соматическое состояние, 

неврологический статус. Изучение ребенка включает медицинское и психолого-

педагогическое обследование.  

Специалисты и воспитатели знакомятся с результатами медицинского обследования по 

документации: изучают историю развития ребенка, заключения специалистов. Это помогает 

сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его 

развития в структурном подразделении.  

Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного 

подхода в изучении умственного развития детей с ЗПР. Его результаты могут рассматриваться 

в совокупности с другими данными о ребенке. Организация воспитания и обучения детей с 

ЗПР ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, 

установление характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает 

возможность прогнозировать его развитие.  

Основной целью применения психологической диагностики является определение уровня 

умственного развития, состояние интеллекта детей с ЗПР, поскольку эта категория 

дошкольников представляет исключительное разнообразие.  

Психологическое обследование проводит педагог-психолог. Психодиагностическое 

обследование ребенка с проблемами в развитии должно быть системным и включать в себя 

изучение всех сторон психики (познавательная деятельность, речь, эмоционально-волевая 

сфера, личностное развитие). В качестве источников диагностического инструментария 

используются научно-практические разработки  Е. А. Стребелевой, адаптированный вариант 

методики Векслера. 

Учитель-дефектолог для проведения диагностики развития детей использует научно-

практические разработки Е. А. Стребелевой и педагогическую диагностику индивидуального 

развития детей 3-7 лет Ю.В. Карповой. 

В комплексной оценке психического развития и выявления потенциальных возможностей 

детей с ЗПР для определения содержания дальнейшего обучения важным является 
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педагогическое обследование. Педагогическая диагностика по всем образовательным 

областям строится по педагогической диагностики индивидуального развития детей 3-7 лет 

Ю.В.Карповой. 

Речевое обследование проводит учитель-логопед, используя методику «Диагностики 

устной речи младших школьников» Т.А. Фотековой, адаптированную для детей 5-7 лет. 

Полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в 

организацию процесса воспитания и обучения детей с ЗПР. 
Осуществление индивидуально-ориентированной психолого-педагогической помощи детям 

с ЗПР с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей 

(в соответствии с рекомендациями ППк) 

Для коррекционной работы с детьми, имеющими задержку психического развития 

осваивающими основную программу совместно с другими детьми, в группах 

комбинированной направленности создаются условия в соответствии с перечнем и планом 

реализации индивидуально-ориентированных коррекционных мероприятий, обеспечивающих 

удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ЗПР. 

На каждого воспитанника группы для детей с ЗПР комбинированной направленности 

разрабатывается план индивидуальных занятий, определяется индивидуальный 

образовательный маршрут, подбираются педагогические технологии, формы и методы 

деятельности, соответствующие образовательным потребностям данного ребенка. 

Разрабатывается комплексное психолого-педагогическое сопровождение каждого ребенка с 

ЗПР.  

Основной формой работы учителя-логопеда, педагога-психолога, учителя-дефектолога с 

ребенком, имеющим задержку психического развития и посещающим группу 

комбинированной направленности, являются индивидуальные и подгрупповые занятия. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед и учитель-

дефектолог рекомендуют им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам 

программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, 

чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по одному разу позанимался с 

воспитателями индивидуально.  

Специалисты дошкольного учреждения осуществляют информационно-просветительскую 

деятельность среди педагогов группы и родителей, подключая последних к коррекционно-

развивающей деятельности, обучая их педагогическим технологиям сотрудничества со своим 

ребенком. Предусматривается присутствие родителей на индивидуальных занятиях с их 

ребенком, обязательное консультирование родителей специалистами. 

Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом 

разделе Программы, возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и обра-

зованию тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-дефектолога, учителя-

логопеда, педагога-психолога, воспитателей, музыкального руководителя и инструктора по 

физической культуре) дошкольного учреждения, а также при участии родителей в реализации 

программных требований.  

Общий объем Программы для детей с ЗПР, реализуемой в группах комбинированной 

направленности, планируется в соответствии с возрастом воспитанников, уровнем их 

развития, спецификой дошкольного образования для данной категории детей.  Программа для 

детей с ЗПР регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе 

организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, 

познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с 

квалифицированной коррекцией недостатков  развития  детей, психологической, моторно-

двигательной базы речи,  профилактикой  потенциально возможных трудностей в  овладении 

грамотой и   обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов; самостоятельную 

деятельность детей с ЗПР; взаимодействие с семьями детей по реализации образовательной 

программы дошкольного образования для детей с  ЗПР. 

Организация освоения детьми с ЗПР Программы и их интеграции в 

образовательном учреждении 
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Коррекционно-педагогическая работа в рамках реализации образовательных областей 

направлена на создание условий для всестороннего развития ребенка с ЗПР в целях 

обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников. 

Обеспечение коррекционного воспитательно-образовательного процесса в учреждении 

осуществляется воспитателями, музыкальным руководителем, инструктором по физической 

культуре, педагогом - психологом, учителем-логопедом, учителем-дефектологом. 

Организация освоения детьми с ЗПР Программы и их интеграции в образовательном 

учреждении по всем пяти образовательным областям представлены в ООП – ОП ДО СП 

ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад № 13» 

в) Использование специальных образовательных  программ и методов, специальных 

методических пособий и дидактических материалов 

Коррекционно-развивающая работа строится на основе программы «Подготовка к школе 

детей  с задержкой психического развития» С.Г.Шевченко, Р.Д.Тригер и др. 

При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным 

образовательными областями, мы следуем общим и специфическим принципам и подходам к 

формированию Программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, 

индивидуализации дошкольного образования детей с ЗПР и другим. Определяя содержание 

образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, мы принимаем во 

внимание неравномерность психофизического развития, особенности речевого развития детей 

с ЗПР, значительные индивидуальные различия между детьми, а также особенности 

социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников.  

В группах комбинированной направленности осуществляется совместное образование 

воспитанников с ЗПР, с ТНР и воспитанников без особенностей в развитии. При этом 

образовательный процесс воспитанников без особенностей в развитии строится в 

соответствии с основной общеобразовательной программой – образовательной программой 

дошкольного образования. Дети с ЗПР и ТНР получают образование по соответствующим 

адаптированным образовательным программам дошкольного образования. 

Непосредственно образовательная деятельность по реализации образовательных областей 

«Познавательное развитие», «Речевое развитие», требующая от детей повышенной 

познавательной активности и умственного напряжения, организуется в первой половине дня. 

Образовательные области «Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-

эстетическое развитие», «Физическое развитие» организуются как в первой, так и во второй 

половине дня с детьми в возрасте от 5 до 7 лет. 

Осуществление коррекции недостатков в психическом развитии детей с ЗПР 

осуществляется учителем-дефектологом, педагогом-психологом и воспитателями. Выявление 

у воспитанников речевых проблем обусловило определение в режиме дня детей старшего 

дошкольного возраста времени для оказания им коррекционной помощи, которая 

осуществляется учителем-логопедом, как в первой, так и во второй половине дня. 

Совместная деятельность, осуществляемая в ходе режимных моментов. Взаимодействие 

педагогов дошкольного учреждения с воспитанниками, в рамках организации их совместной 

деятельности, направлена на установление неформальных партнерских отношений, 

определяющих непосредственную включенность педагога в деятельность наравне с детьми, 

создание ситуаций добровольного присоединения детей к предложенной деятельности без 

психического и дисциплинарного для воспитанников принуждения. 

Деятельность педагогов-специалистов с детьми с ЗПР в рамках определенной возрастной 

группы определяется циклограммой деятельности на неделю. 

Самостоятельная деятельность детей определяется решением задач их развития в рамках 

каждого группового пространства, которое отражает особенности и специфику развития 

воспитанников на определенных этапах. Правильно организованная предметная среда 

помогает воспитателям не только умело организовать свободную деятельность детей, но и 

способствовать развитию психических процессов, подготавливающих переход детей из одного 

возрастного периода в другой. 

При подборе форм, методов, способов реализации Программы в пяти образовательных 
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областях учитываются общие характеристики возрастного развития детей и задачи развития 

для каждого возрастного периода, а также особенности развития детей с ЗПР. 

Программно-методическое обеспечение коррекционной работы с детьми 

дошкольного возраста с ЗПР 

Программы: 

Шевченко, С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического развития / С.Г. 

Шевченко и др.; под общ. ред. С.Г. Шевченко. – М.: Школьная Пресса, 2005. – Кн. 1., 2 

Технологии, материально-техническое и дидактическое оснащение 

образовательного процесса для детей с ЗПР подробно изложены в АОП ДО для 

обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

г) Проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий: 

Календарно-тематическое планирование групповых коррекционных занятий  

с детьми старшей группы с ЗПР 
Направления работы 

Н
ед

ел
я
 

Развитие фонетико-

фонематических 

процессов (ФП) 

Развитие лексико-

грамматической стороны речи 

(ЛГ) 

Развитие связной речи (СР) 

СЕНТЯБРЬ 

1,2 Исследование индивидуального развития детей. Заполнение речевых карт учителем-логопедом. Составление 

индивидуальных программ развития. 

3 Развитие речевого   

внимания. 

Понимание и 

запоминание простых  

инструкций. 

Цвет. Форма. Развитие умения использовать  в ответах и в 

самостоятельной речи простых распространённых 

предложений. 

Распространение предложений при помощи 

определений. Величина. 

4 Развитие слухового 

внимания и восприятия на 

неречевых звуках. 

Детский сад. Пересказ рассказа  «В раздевалке», составленного 

по демонстрируемым действиям. 
Профессии в детском саду 

ОКТЯБРЬ 

1 

 

Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на речевых звуках. 

Осенняя пора. Пересказ рассказа «Осень на пороге» с 

использованием магнитной доски. 
Перелетные птицы. 

2 Звук и буква У Фрукты. Составление описательного рассказа о фруктах с 

опорой на схему.  
Фрукты. Ягоды. Труд взрослых в 

саду. 

3 

 

Звук и буква А Овощи Описательный  рассказа об овощах по схеме.  

Овощи. Труд взрослых на 

огороде.  

4 

 

Звуки У-А Цветы. Составление описательного рассказа о цветах,  

деревьях, кустарниках с опорой на схему.  
Деревья, кустарники. 

НОЯБРЬ 

1 Звук и буква П Россия  - наша Родина. Составление рассказа «Граница Родины — на 

замке» по серии сюжетных картин. 
Наша страна. 

2 Звук и буква О 

 

 Домашние животные и их 

детеныши. 

Составление описательных рассказов о домашних 

животных и рассказа по картине «Домашние 

животные и их детеныши». Домашние птицы. 

 

3 

 

Звук и буква И Дикие животные наших лесов. Рассказ по картине «Дикие животные и их 

детеныши». 
Птицы. 
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4 

 

 

Звук и буква М Одежда. Составление описательного рассказа об одежде, 

обуви, головных уборах с опорой на схему. 
Обувь, головные уборы. 

5 Звук и буква Н 

 

Подводный мир. Пересказ рассказа “Проказницы”. 

Морские животные. 

ДЕКАБРЬ 

1 

 

Звук и буква 

Т. 

Здравствуй, Зимушка - Зима.  Составление описательного рассказа о зимующих 

птицах. 
Зимующие птицы.  

2 

 

Звук Ть.  

Буква Т. 

 

Материалы и их свойства (бумага, 

ткань, глина, дерево). 

Пересказ Е.Пермяка «Как Маша стала большой»  

Посуда. 

3 

 

Звук и буква 

К. 

Зима, зимние месяцы. Пересказ рассказа «Общая горка» составленного по 

картине с проблемным сюжетом. Зимние забавы.  

4 Звук Кь. 

Буква К. 

Новогодний праздник. Составление рассказа «Новый год на пороге» по 

серии сюжетных картин с продолжением сюжета. 

ЯНВАРЬ 

1 Каникулы 

2 Звуки К и Кь. Продукты питания. Составление рассказов о праздновании Нового года и 

Рождества. Зимушка-зима. 

3 

 

Звук и буква 

Б. 

Инструменты. Составление загадок, рассказов-описаний и 

рассказов-сравнений об инструментах по опорным 

карточкам картинному плану.  
Музыкальные инструменты. 

4 

 

Звук БЬ.  

Буква Б. 

Транспорт. Пересказ рассказа Г.Цыферова «Паровозик» с 

использованием опорных предметных картин. 
Грузовой и пассажирский транспорт. 

ФЕВРАЛЬ 

1 Звук и буква 

Э. 

Мебель. Части мебели. Пересказ русской народной сказки «Три медведя» с 

элементами драматизации. 
Игрушки. 

2 

 

Звуки Г-ГЬ. 

Буква Г. 

Моя семья. Составление рассказа «Семейный ужин» по серии 

сюжетных картин. Мой дом, квартира. 

3 Звук ЛЬ. 

Буква Л. 

День защитника Отечества. Составление рассказа «Собака – санитар» по серии 

сюжетных картин. Мужские профессии. 

4 

 

Звук и буква 

Ы. 

Правила дорожного движения.   Составление рассказа о проводах русской зимы по 

сюжетным многофигурным картинам и опорному 

плану 
Транспорт.  

МАРТ 

1 Звук и буква 

С. 

Мамин праздник. Составление описательного рассказа по 

собственному рисунку. 
Профессии наших мам.  

2 Звук Сь. Буква 

С. 

 

В гости к нам весна пришла. Составление рассказа «Заяц и морковка» по серии 

сюжетных картин. 
Перелетные птицы. 

3 

 

Звук и буква 

Ш. 

Животные Севера. Составление рассказа по серии картин «Животные 

Севера и Жарких стран». 
Экзотические животные (Животные 

жарких стран). 

4 Звуки С-Ш. Предлоги «В»,  «НА».  Пересказ рассказа по опорным картинкам.  

Предлоги «ПОД», «ЗА». 

5 Звуки Х-ХЬ. 

Буква Х 

«Устное народное творчество». Пересказ-инсценировка сказки «Колосок» с 

использованием серии сюжетных картин. 
«Устное народное творчество». 

АПРЕЛЬ 
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1 Звуки В-ВЬ. 

Буква В. 

День космонавтики. Составление рассказа по представлению 

«Космическое путешествие» 
Загадки космоса. 

2 Звук и буква 

З. 

Человек. Составление рассказа-описания о лице человека.  

Части тела, внутренние органы. 

3 Звук ЗЬ. 

Буква З. 

От куда хлеб пришел? Пересказ рассказа «Откуда хлеб пришел?» по серии 

сюжетных картин. Сад – огород – лес. 

4 Звук и буква 

Ж. 

День труда, день города. 

Мой город.  

Составление рассказа  

«День рождения города». 

МАЙ 

1 Звуки З-Ж. День Победы. Пересказ рассказа Л. Кассиля «Сестра».  

2 

 

Звуки Д-ДЬ. 

Буква Д. 

Растения и животные весной. Составление рассказа по серии картин «Растения и 

животные весной». 
Растения и животные весной. 

3 Звуки Ф-

ФЬ.Буква Ф. 

Лето.  Составление описательного рассказа о насекомых и 

использованием схемы. 
Насекомые. 

4 Итоговое 

занятие. 

Лето.  Составление рассказа «Лето красное пришло…» по 

сюжетной картине. Цветы. 

Календарно-тематическое планирование групповых коррекционных занятий  

с детьми подготовительной группы с ЗПР 
Направления работы 

Н
ед

ел
я
 Развитие фонетико-

фонематических 

процессов и обучение 

грамоте (ФП)+(ОГ) 

Развитие лексико-

грамматической стороны речи 

(ЛГ) 

Развитие связной речи (СР) 

СЕНТЯБРЬ 

1,2 Исследование индивидуального развития детей. Заполнение речевых карт учителем-логопедом. Составление 

индивидуальных программ развития. 

3 Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на неречевых звуках. 

Цвет. Форма. Величина. Развитие умения использовать  в ответах и в 

самостоятельной речи простых 

распространённых предложений. 

Распространение предложений при помощи 

определений. 

4 Развитие слухового 

внимания и восприятия 

на речевых звуках. 

Детский сад. Пересказ рассказа  «В раздевалке», 

составленного по демонстрируемым 

действиям. 

ОКТЯБРЬ 

1 Звук  и буква У. Осенняя пора. Перелетные птицы.  

Звук и буква А 

2 Звуки У-А.  Осенние дары. Фрукты. Ягоды. 

Труд взрослых в саду. 

Пересказ рассказа  Л.Н.Толстого «Косточка». 

Звук И. Буква И. 

3 

 

Звуки П-Пь. Буква П. Овощи. Труд взрослых на полях и 

огородах.  

Пересказ русской народной сказки «Мужик и 

медведь»  Звуки К-Кь . Буква К 

4 

 

Звуки Т,Ть . Буква Т «Мир растений» (цветы, деревья, 

кустарники) 

Составление описательного рассказа о дереве 

с опорой на схему.   Звук  К-Т. 

НОЯБРЬ 

1 Звуки П-Т-К День народного единства. Наша 

страна. 

Пересказ рассказа С.А.Баруздина «Страна, где 

мы живем».  Звук О Буква О 

2 Звуки Х-Хь. Буква Х  Мир животных. Домашние 

животные и птицы. 

«Неудачная охота»  

 Звуки К-Х 

 

3 

 

Звук и буква Ы Мир животных. Дикие животные и 

птицы наших лесов. 

Пересказ рассказа В. Бианки «Купание 

медвежат». 

 
Гласные звуки А, У, И, Ы, О 

4 Звуки М, Мь. Буква М. «Предметный мир» (одежда, обувь, Составление описательного рассказа об 
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Звук Н, Нь. Буква Н головные уборы) 

 

одежде, обуви, головных уборах с опорой на 

схему. 

5 Звуки Н-М Подводный мир. 

 

Пересказ рассказа Е.Пермяка «Первая рыбка». 

Звук Б.  Буква Б 

ДЕКАБРЬ 

1 Звуки Б-бь. Буква Б. Здравствуй Зимушка – Зима! 

Зимующие птицы.  

Составление рассказа «Кормушка» по серии 

сюжетных картин 
Звуки П-Б. 

2 

 

Звук  и буква С. Посуда. 

 

Пересказ русской народной сказки « Лиса и 

журавль»  Звук СЬ. Буква  С. 

3 

 

 

Звуки С-Сь. Буква С. Зима, зимние забавы.  

 

Составление  рассказа «Зимние забавы» по 

сюжетной картинке   Звук и буква З. 

4 Звук  Зь. Буква З Новый Год – любимый праздник! 

 

Составление рассказа «Новый год на пороге»  

 
Звуки З,Зь. Буква З 

ЯНВАРЬ 

1 Каникулы 

2 Звуки С-З, Сь - Зь Продукты питания. Рассказывание по теме «Зима».  

Звуки В-Вь. Буква В. 

3 

 

Звуки Д, Дь. Буква Д Инструменты. 

 

Пересказ рассказа К.Нефедова «Две косы» 

Звуки Т-Д  

4 

 

Звуки Ть-Дь. Транспорт. Составление рассказа «Случай на улице» по 

сюжетной картине Звук Г. Буква Г. 

ФЕВРАЛЬ 

1 Звуки Г,Гь. Буква Г Мебель. Части мебели. 

 

Составление рассказа «Как изготавливают 

мебель» по опорным словам.  Звуки Г-К 

2 

 

Звук Э. Буква Э. Моя семья и мой дом Составление рассказа по сюжетной картинке 

«Семья». Звук Й. Буква Й 

3 Буква Е. Мужские профессии. День 

защитника Отечества. 

Составление рассказа «Собака – санитар» по 

серии сюжетных картин. Буква Я 

4 

 

Звук и буква  Ш Правила дорожного движения. 

Транспорт. 

Пересказ рассказа К.Д. Ушинского «Четыре 

желания». Звуки буква Ш  

МАРТ 

1 Звуки  С-Ш Мамин праздник. Профессии 

наших мам. 

Составление рассказа по сюжетной картинке 

«Поздравляем маму». Звуки С-Ш 

2 Звук Ж.  Буква Ж В гости к нам весна пришла. 

Перелетные птицы. 

Составление рассказа «Скворечник» по серии 

сюжетных картинок. Звуки Ж-З 

3 

 

Звуки Ж-Ш Животные севера и жарких стран Пересказ рассказа Б.С. Житкова «Как слон 

спас хозяина от тигра». Звуки Ш-Ж-С-З 

4 Звук Л. Буква Л. Предлоги. Пересказ рассказа Г.А. Скребицкого «Весна» с 

добавлением последующих событий. Звук Ль. Буква Л. 

5 Звуки Л-Ль «Устное народное творчество». Пересказ-инсценировка сказки «Колосок» с 

использованием серии сюжетных картин. Звук Ц. Буква Ц.  

АПРЕЛЬ 

1 Звуки Ц-С День космонавтики. Загадки 

космоса. 

Составление рассказа по представлению 

«Космическое путешествие» Буква Ю 

2 Звук Р.  Буква Р Человек. Составление рассказа «Человек» по серии 

картин. Звук Рь. Буква Р 

3 Звуки Р-Рь. От куда хлеб пришел? Пересказ рассказа «Откуда хлеб пришел?»  

Звуки Р-Л 

4 Звук Ч. Буква Ч. День труда, день города. Мой 

город.  

Составление рассказа «Дом, в котором я 

живу» 
Звуки Ч -Ть.  

МАЙ 

1 Звуки Ф-Фь. Буква Ф. День Победы. Пересказ рассказа Л. Кассиля «Сестра» 

Звуки Ф-В 

2 Звук Щ. Буква Щ. Растения и животные весной. Рассказывание по теме «Весна».  
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 Звуки Щ-Ч 

3 Звуки  Щ-Ть  Лето. Насекомые вокруг нас. Составление описательного рассказа о пчеле. 

Звуки Щ-Ч-Сь-Ть. 

4 Мягкие и твердые 

согласные 

Лето. Цветы.  Рассказывание по теме «Лето».  

Глухие и звонкие 

согласные 

 

План индивидуально-ориентированных коррекционных занятий учителя-логопеда 

с ребенком старшей группы с ЗПР (Наталья Х.) 
Период Основное содержание работы 

Сентябрь 

Октябрь 

Ноябрь 

Развитие понимания речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. 

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и 

игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.  

Учить понимать слова обобщающего значения. 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей называть родителей (мама, папа). 

Учить детей называть имена друзей. Учить подражанию: 

· голосам животных; 

· звукам окружающего мира. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы 

(1-2 игрушки). 

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали.  

Учить запоминать и раскладывать игрушки в определенной последовательности.  

Лексические темы: «Игрушки», «Мой любимый детский сад», «Лес и его обитатели» 

Развитие понимания речи 

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию 

сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (1- 2 

игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 1-2 слова по просьбе логопеда (мама, папа). 

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, с кем?. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2 

игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 1-2 слова по просьбе логопеда (мама, папа). 

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, 

кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. 

Лексические темы: «Осеняя пора», «Осенние  дары» (фрукты и ягода), «Осенние дары» 

(овощи, грибы), «Мир растений» (цветы, деревья, кустарники). 

Развитие понимания речи 

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных. 

Учить различать на слух обращения к одному лицу.  

Учить находить предмет по его изображению.  

Учить узнавать предмет по одной его детали. 

Лексические темы: «Мир животных» (домашние животные и птицы), «Предметный мир» 

(одежда, обувь, головные уборы), «Жизнь морей и океанов» (рыбы, морские животные, 

растения). 

Декабрь 

Январь 

Февраль 

 

Развитие понимания речи 

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию 

(большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей отдавать приказания: на, дай. 

Учить детей указывать на определенные предметы: вот, тут.  

Лексические темы: «Здравствуй, Зимушка - зима!», «Материалы и их свойства» (бумага, 

ткань, глина, дерево), «Посуда», «Новогодние традиции в разных странах, зимние забавы» 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома. 
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Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного 

наклонения: Тата, спи. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных 

тематических групп и раскладывать их в определенной последовательности: шарик, машина, 

шапка; мяч, ложка, карандаш.  

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — зонт, снег — 

коньки. 

Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые 

кубики и т. д.). 

Лексические темы: «Рождественское чудо», «Музыка, музыкальные инструменты», 

«Транспорт» 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги). 

Лексические темы: «Предметный мир» (мебель, игрушки), «Моя семья и мой дом», 

«Мужские профессии.  День защитников Отечества», «Правила дорожного движения. 

Транспорт». 

Март 

Апрель 

Май 

Развитие понимания речи 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных действий 

(резать — нож, шить — игла, наливать суп — половник). 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 

единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — идет). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей складывать картинки из двух частей. 

Лексические темы: «Мамин праздник.  Женские профессии», «В гости к нам Весна 

пришла», «Животные Севера», «Животные жарких стран» 

Развитие понимания речи 

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, снежная баба). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей складывать картинки из двух частей. 

Лексические темы: «Устное народное творчество», «День космонавтики.  Загадки космоса», 

«Человек» 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки. 

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер 

вырвал воздушные… шары») 

Лексические темы: «Откуда хлеб пришел?», «День труда, день города», «День Победы», 

«Насекомые вокруг нас» 

План индивидуально-ориентированных коррекционных занятий учителя-логопеда 

с детьми 6-7  лет с ЗПР (Артем С.) 
Период Основное содержание работы 

Сентябрь 

Октябрь 

Ноябрь 

Развитие понимания речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. 

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и 

игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.  

Учить понимать слова обобщающего значения. 

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой 

бытовой или игровой ситуацией.  

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка). 

Учить детей называть имена друзей, кукол. Учить подражанию: 

· голосам животных; 

· звукам окружающего мира; 

· звукам музыкальных инструментов. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы 

(2—4 игрушки). 

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.  

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности (в рамках 

одной тематики).  

Лексические темы: «Игрушки», «Мой любимый детский сад», «Лес, природа и его 
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обитатели» 

Развитие понимания речи 

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию 

сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2—3 

игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, 

тетя). 

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, откуда?, с кем?. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2—3 

игрушки одной тематики). 

Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, 

тетя). 

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, 

кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол. 

Лексические темы: «Осеняя пора», «Осенние  дары» (фрукты и ягода), «Осенние дары» 

(овощи, грибы), «Мир растений» (цветы, деревья, кустарники). 

Развитие понимания речи 

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов. 

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.  

Учить находить предмет по его контурному изображению.  

Учить узнавать предмет по одной его детали. 

Лексические темы: «Мир животных» (домашние животные и птицы), «Предметный мир» 

(одежда, обувь, головные уборы), «Жизнь морей и океанов» (рыбы, морские животные, 

растения). 

Декабрь 

Январь 

Февраль 

 

Развитие понимания речи 

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию 

(большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. 

Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут.  

Лексические темы: «Здравствуй, Зимушка - зима!», «Материалы и их свойства» (бумага, 

ткань, глина, дерево), «Посуда», «Новогодние традиции в разных странах, зимние забавы» 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома. 

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного 

наклонения: Тата, спи. 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных 

тематических групп и раскладывать их в определенной последовательности: шарик, машина, 

шапка; мяч, ложка, карандаш.  

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — зонт, снег — 

коньки. 

Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые 

кубики и т. д.). 

Лексические темы: «Рождественское чудо», «Музыка, музыкальные инструменты», 

«Транспорт» 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги). 

Лексические темы: «Предметный мир» (мебель, игрушки), «Моя семья и мой дом», 

«Мужские профессии.  День защитников Отечества», «Правила дорожного движения. 

Транспорт». 

Март 

Апрель 

Май 

Развитие понимания речи 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных действий 

(резать — нож, шить — игла, наливать суп — половник). 

Развитие активной подражательной речевой деятельности 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 

единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — идет). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей складывать картинки из двух частей. 

Лексические темы: «Мамин праздник.  Женские профессии», «В гости к нам Весна 
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пришла», «Животные Севера», «Животные жарких стран» 

Развитие понимания речи 

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, снежная баба). 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить детей складывать картинки из двух частей. 

Лексические темы: «Устное народное творчество», «День космонавтики.  Загадки космоса», 

«Человек» 

Развитие внимания, памяти, мышления 

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки. 

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер 

вырвал воздушные… шары») 

Лексические темы: «От куда хлеб пришел?», «День труда, день города», «День Победы», 

«Насекомые вокруг нас» 

 

2.5. Рабочая программа воспитания 

Рабочая программа воспитания определяет содержание и организацию воспитательной 

работы с детьми на уровне дошкольного образования в структурном подразделении 

государственного бюджетного общеобразовательного учреждения Самарской области  

гимназии «Образовательный центр «Гармония»  городского округа Отрадный Самарской 

области «Детский сад № 13». Согласно ФОП ДО и ФАОП ДО Программа воспитания 

основана на воплощении национального воспитательного идеала, который понимается как 

высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о человеке. В основе 

процесса воспитания обучающихся в ДОО лежат конституционные и национальные ценности 

российского общества. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они должны найти свое отражение в 

основных направлениях воспитательной работы ДОО: 

 Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления 

воспитания. 

 Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального 

направления воспитания. 

 Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

 Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного 

направления воспитания. 

 Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

 Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления 

воспитания. 

Программа воспитания является неотъемлемым компонентом рабочей программы 

педагога-психолога. Структура Программы воспитания включает пояснительную записку и 

три раздела: целевой, содержательный и организационный. 

Цель воспитания: Общая цель воспитания в ДОО – личностное развитие дошкольников 

и создание условий для их позитивной социализации на основе базовых ценностей 

российского общества через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных 

обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с базовыми 

национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми в обществе. 

Задачами воспитания обучающихся в условиях ДОО являются: 

1) формирование общей культуры личности обучающихся, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности; 

2) формирование доброжелательного отношения к детям и их семьям со стороны всех 

участников образовательных отношений; 

3) обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особенностями в 

развитии и содействие повышению уровня педагогической компетентности родителей 
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(законных представителей); 

4) обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия обучающихся с 

окружающими в целях их успешной адаптации и интеграции в общество; 

5) расширение у обучающихся с различными нарушениями развития знаний и 

представлений об окружающем мире; 

6) взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития обучающихся с 

ЗПР; 

7) охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

8) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества. 

Вся программа воспитания изложена в ООП – ОП ДО СП ГБОУ гимназии «ОЦ 

«Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад № 13», а для детей с ОВЗ 

подробно прописана в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО 

для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

 

2.6. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Специфика национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется 

образовательная деятельность и направления, выбранные участниками образовательных 

отношений прописаны в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в 

АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

Традиции, сложившиеся в СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о.Отрадный 

«Детский сад № 13» 

Детский сад осуществляет тесное взаимодействие всех участников воспитательного 

процесса: детей, педагогов, родителей. Учитель-логопед ежемесячно организовывает 

семинары-практикумы, мастер-классы, консультации, развлечения по познавательно-речевому 

развитию, речевые КВН, оформляет стенгазеты  для детей с ОВЗ и их родителей.   

 

III ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

Организационное обеспечение образования обучающихся базируется на нормативно-

правовой основе, которая определяет специальные условия дошкольного образования 

обучающихся с ОВЗ (ТНР и ЗПР). Создание этих условий обеспечивает реализацию не только 

образовательных прав самого ребенка на получение соответствующего его возможностям 

образования, но и реализацию прав всех остальных обучающихся, включенных наравне с 

ребенком с ОВЗ в образовательное пространство. Поэтому помимо нормативной базы, 

фиксирующей права ребенка с ОВЗ, разрабатываются соответствующие локальные акты, 

обеспечивающие эффективное образование и других обучающихся. 

В ДОО организуется системы взаимодействия и поддержки образовательной 

организации со стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального ресурсного 

центра по развитию инклюзивного образования, органов социальной защиты, органов 

здравоохранения, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой 

образовательной организации. Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка 

с ЗПР максимально адекватный при его особенностях развития образовательный маршрут, а 

также позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. 

Важным компонентом этого условия является наличие разнообразных образовательных 

организаций (включая организации дополнительного образования) в шаговой доступности. 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие воспитанников  

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие воспитанников с ОВЗ подробно 

изложены в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО для 

обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

3.2. Организация предметно-пространственной развивающей образовательной среды 
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Организованная предметно-пространственная развивающая среда логопедического 

кабинета способствует: 

• целенаправленному формированию эмоционально-положительного психологического 

климата в процессе обучения детей; 

• обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

кабинета в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, с учетом особенностей и 

коррекции недостатков их развития; 

• обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей и логопеда; 

• обеспечивает реализацию программы коррекционного обучения, учитывая возрастные 

особенности детей 

При организации предметно-пространственной развивающей среды учителя-логопеда СП 

«Детский сад № 13» соблюдались  основные принципы ФГОС дошкольного образования: 

насыщенность, трансформируемость, полифункциональность, вариативность, доступность и 

безопасность. 

Пространство для учебно-познавательной деятельности в логопедическом кабинете 

оформлено с учетом психолого-педагогических, эстетических и санитарно-гигиенических 

требований. Ежемесячно логопедический кабинет пополняется пособиями для развития речи.  

Весь материал эстетически оформлен и систематизирован по темам.  

В соответствии с направлениями работы помещение логопедического кабинета можно 

условно разделить на несколько основных центров: 

1. Центр индивидуальных занятий 

2. Развития речевого дыхания 

3. Центр работы с группами и подгруппами 

4. Методического сопровождения 

5. Информационный центр 

6. Рабочее место учителя-логопеда   

1. Центр индивидуальных занятий,  в котором находятся зеркало, рабочий стол, 

комплексы артикуляционной гимнастики и практический материал, альбомы и картинки для 

автоматизации и дифференциации звуков всех групп, настольно-печатные дидактические 

игры для автоматизации и дифференциации звуков всех групп, логопедические тетради на 

звуки (свистящие, шипящие, сонорные, аффрикаты, игры для автоматизации и 

дифференциации звуков, тексты для автоматизации поставленных звуков. 

2.  Центр развития речевого дыхания   включает в  себя дыхательные тренажеры, игрушки 

и пособия для развития речевого дыхания: снежинки, бабочки, мыльные пузыри, детские 

музыкальные инструменты. 

3. Центр работы с группами и подгруппами оборудован: столы, стулья по количеству 

детей, наборное полотно, мольберт. 

4. В центре методического сопровождения имеется справочная литература по 

дефектологии, логопедии и детской психологии;  методическая литература по преодолению 

ТНР, учебно-методическая литература. 

5. Информационный центр, где размещаются документация логопеда: нормативно-

правовая база. Законы РФ, положение и документы, регламентирующие работу 

логопедического кабинета СП «Детский сад № 13». 

6. Рабочее место учителя-логопеда оборудовано компьютерным столом, стульями. 

Описание материально-технического обеспечения подробно изложено в Паспорте 

логопедического кабинета. 

3.3. Кадровые условия реализации Программы 

3.4. Финансовые условия реализации Программы 
Кадровые и финансовые условия подробно изложены в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП 

«Детский сад № 13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

 

3.5. Материально-техническое обеспечение Программы 

Описание материально-технического обеспечения Программы, обеспеченности 
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методическими материалами и средствами обучения и воспитания представлены в ООП-ОП 

ДО СП «Детский сад № 13» 

Использование специальных образовательных  программ и методов, специальных 

методических пособий и дидактических материалов 

При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным 

образовательными областями, мы следуем общим и специфическим принципам и подходам к 

формированию Программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, 

индивидуализации дошкольного образования детей с ОВЗ и другим. Определяя содержание 

образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, мы принимаем во 

внимание неравномерность психофизического развития, особенности речевого и психического 

развития детей с ОВЗ, значительные индивидуальные различия между детьми, а также 

особенности социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников.  

В группах комбинированной направленности осуществляется совместное образование 

воспитанников с ЗПР, с ТНР и воспитанников без особенностей в развитии. При этом 

образовательный процесс воспитанников без особенностей в развитии строится в 

соответствии с основной общеобразовательной программой – образовательной программой 

дошкольного образования. Дети с ОВЗ получают образование по соответствующим 

адаптированным образовательным программам дошкольного образования. 

Деятельность педагога-психолога с детьми в рамках определенной возрастной группы 

определяется циклограммой деятельности на неделю.  

Программно-методическое обеспечение коррекционной работы с детьми дошкольного 

возраста с ОВЗ изложены в АОП ДО для обучающихся с ТНР  СП «Детский сад № 13» и в 

АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13». 

3.6. Календарный план воспитательной работы 

Календарный план воспитательной работы разделен на модули, которые отражают 

направления воспитательной работы детского сада,  изложен в ООП – ОП ДО СП ГБОУ 

гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный Самарской области «Детский сад № 13». 

3.7. Режим и распорядок дня в ДОО 

Примерный режим дня — это рациональная продолжительность и разумное чередование 

различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. Основным принципом 

правильного построения распорядка является его соответствие возрастным 

психофизиологическим особенностям детей. В таблице приведены примерные режимы дня 

для комбинированных групп для детей с ЗПР 5-7 лет. В режиме дня указана общая 

длительность занятий, включая перерывы между их различными видами. Педагог 

самостоятельно дозирует объем образовательной нагрузки, не превышая при этом 

максимально допустимую санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами 

нагрузку. Занятия с детьми можно организовывать и в первую и во вторую половину дня. В 

теплое время года часть занятий можно проводить на участке во время прогулки. В середине 

занятий статического характера рекомендуется проводить физкультминутки. Занятия по 

дополнительному образованию (студии, кружки, секции и т. п.) для детей дошкольного 

возраста недопустимо проводить за счет времени, отведенного на прогулку и дневной сон. 

Важно, чтобы каждый ребенок чувствовал себя в детском саду комфортно, безопасно; знал, 

что его здесь любят, что о нем позаботятся. 

При проведении режимных процессов ДОО  придерживается следующих правил: 

 Режим дня предусматривает рациональное чередование отрезков сна и 

бодрствования в соответствии с физиологическими обоснованиями, обеспечивает хорошее 

самочувствие и активность ребенка, предупреждает утомляемость и перевозбуждение. 

 Режим и распорядок дня устанавливаются с учетом требований СанПиН 

1.2.3685-21 и СП 2.4.3648-20, условий реализации программы ДОО, потребностей участников 

образовательных отношений. 

 Основными компонентами режима в ДОО являются: сон, пребывание на 

открытом воздухе (прогулка), образовательная деятельность, игровая деятельность и отдых по 

собственному выбору (самостоятельная деятельность), прием пищи, личная гигиена. 
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Содержание и длительность каждого компонента, а также их роль в определенные возрастные 

периоды закономерно изменяются, приобретая новые характерные черты и особенности. 

 Режим дня гибкий, однако неизменными остаются время приема пищи, 

интервалы между приемами пищи, обеспечение необходимой длительности суточного сна, 

время отхода ко сну; проведение ежедневной прогулки. 

 При организации режима предусматривается оптимальное чередование 

самостоятельной детской деятельности и организованных форм работы с детьми, 

коллективных и индивидуальных игр, достаточную двигательную активность ребенка в 

течение дня, обеспечивать сочетание умственной и физической нагрузки. Время 

образовательной деятельности организуется таким образом, чтобы вначале проводились 

наиболее насыщенные по содержанию виды деятельности, связанные с умственной 

активностью детей, максимальной их произвольностью, а затем творческие виды деятельности 

в чередовании с музыкальной и физической активностью. 

 Продолжительность дневной суммарной образовательной нагрузки для детей 

дошкольного возраста, условия организации образовательного процесса соответствуют 

требованиям, предусмотренным СанПиН 1.2.3685-21 и СП 2.4.3648-20. 

 Режим дня строится с учетом сезонных изменений. В теплый период года 

увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, 

образовательная деятельность переносится на прогулку (при наличии условий). Согласно 

СанПиН 1.2.3685-21 при температуре воздуха ниже минус 15 °С и скорости ветра более 7 м/с 

продолжительность прогулки для детей до 7 лет сокращают. При осуществлении режимных 

моментов учитываются также индивидуальные особенности ребенка (длительность сна, 

вкусовые предпочтения, характер, темп деятельности и так далее). 

Режим дня в старшей группе (холодный период) 

Приём детей, осмотр,  образовательная деятельность в режимных 

моментах (игры, гигиенические процедуры, индивидуальная работа, 

физическое воспитание), утренняя гимнастика, дежурство 

7.00-8.25 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25-9.00 

Организованная образовательная деятельность 9.00-10.35 

 

Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд) 10.35 – 11.50 

Возвращение с прогулки, игры 11.50-12.10 

Подготовка к обеду, обед 12.10-12.30 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.30-14.45 

Постепенный подъём, воздушные, водные процедуры 14.45-15.00 

Подготовка к полднику,  полдник 15.00-15.10 

Игры, самостоятельная деятельность, кружки 15.10-15.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 15.40-17.00 

Возвращение с прогулки, подготовка к ужину 17.00-17.20 

Ужин 17.20-17.40 

Игры, самостоятельная деятельность детей, уход домой 17.40-20.00 

Режим дня в старшей группе (тёплый период) 

Прием, осмотр детей на прогулке (в зависимости от погодных 

условий), игры, беседы, наблюдения, самостоятельная 

деятельность, совместная деятельность взрослого и ребенка, игры, 

утренняя гимнастика (в зависимости от погодных условий), дежурство 

7.00-8.25 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.25-9.00 

Музыкальные, спортивные развлечения 9.00-9.40 

 

 Подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд, воздушные 

и солнечные процедуры) 

9.40 – 11.50 

Возвращение с прогулки, водные процедуры 11.50-12.10 
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Подготовка к обеду, обед 12.10-12.30 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.30-14.45 

Постепенный подъём, воздушные, водные процедуры 14.45-15.00 

Подготовка к полднику,  полдник 15.00-15.10 

Игры, самостоятельная деятельность 15.10-15.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 15.40-17.00 

Возвращение с прогулки, подготовка к ужину 17.00-17.20 

Ужин 17.20-17.40 

Подготовка к прогулке, прогулка, уход домой 17.40-20.00 

Режим дня в подготовительной к школе группе (холодный период) 

Приём детей, осмотр,  образовательная деятельность в режимных 

моментах (игры, гигиенические процедуры, индивидуальная работа, 

физическое воспитание), утренняя гимнастика, дежурство 

7.00-8.35 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.35-9.00 

Организованная образовательная деятельность 9.00-10.50 

 

Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд) 10.50 – 12.00 

Возвращение с прогулки, игры 12.00-12.15 

Подготовка к обеду, обед 12.15-12.35 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.35-14.45 

Постепенный подъём, воздушные, водные процедуры 14.45-15.00 

Подготовка к полднику,  полдник 15.00-15.10 

Игры, самостоятельная деятельность, кружки 15.10-15.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 15.40-16.45 

Возвращение с прогулки, подготовка к ужину 16.45-16.55 

Ужин 16.55-17.10 

Игры, самостоятельная деятельность детей, уход домой 17.10-20.00 

Режим дня в подготовительной к школе группе (тёплый период) 

Прием, осмотр детей на прогулке (в зависимости от погодных 

условий), игры, беседы, наблюдения, самостоятельная 

деятельность, совместная деятельность взрослого и ребенка, игры, 

утренняя гимнастика (в зависимости от погодных условий), дежурство 

7.00-8.35 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.35-9.00 

Музыкальные, спортивные развлечения 9.00-9.40 

Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд) 9.40 – 12.00 

Возвращение с прогулки, игры 12.00-12.15 

Подготовка к обеду, обед 12.15-12.35 

Подготовка ко сну, дневной сон 12.35-14.45 

Постепенный подъём, воздушные, водные процедуры 14.45-15.00 

Подготовка к полднику,  полдник 15.00-15.10 

Игры, самостоятельная деятельность 15.10-15.40 

Подготовка к прогулке, прогулка 15.40-16.45 

Возвращение с прогулки, подготовка к ужину 16.45-16.55 

Ужин 16.55-17.10 

Подготовка к прогулке, прогулка, уход домой 17.10-20.00 

 
3.8. Учебный план 

Формы организации детей в рамках непосредственно образовательной деятельности  

Формы 

организации 

Особенности 

Индивидуаль Позволяет индивидуализировать обучение (содержание, 
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ная методы, средства), однако требует от ребенка больших нервных 

затрат; создает эмоциональный дискомфорт; неэкономичность 

обучения; ограничение сотрудничества с другими детьми. 

Групповая 

(индивидуаль

но-

коллективная) 

Группа делится на подгруппы. 

Основания для комплектации: личная симпатия, общность 

интересов, но не по уровням развития. При этом педагогу, в 

первую очередь, важно обеспечить взаимодействие детей в 

процессе обучения. 

Фронтальная Работа со всей группой. Достоинствами формы являются 

четкая организационная структура, простое управление, 

возможность взаимодействия детей, экономичность обучения; 

недостатком – трудности в индивидуализации обучения. 

В дни каникул и в летний период НОД  не проводится. Проводятся спортивные и 

подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и другие и увеличивается 

продолжительность прогулок. 

Проектирование образовательного процесса предусматривает и предполагает: 

Решение образовательных задач в совместной деятельности взрослого и детей и 

самостоятельной деятельности детей не только в рамках непосредственно образовательной 

деятельности, но и при проведении режимных моментов в соответствии со спецификой 

дошкольного образования;  

Построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми в 

виде игр, бесед, чтения, наблюдений и др.  

Комплексно-тематический подход в построении образовательного процесса с учетом 

реализации принципа интеграции образовательных областей.  

 План образовательной деятельности составлен с учетом  соотношения основных 

направлений развития ребенка: физическое, социально-коммуникативное, познавательное, 

речевое и художественно-эстетическое. 

Непосредственно образовательная деятельность реализуется через организацию 

различных видов детской деятельности (игровой, двигательной, познавательно-

исследовательской, коммуникативной, изобразительной, музыкальной, восприятия 

художественной литературы и фольклора и др.) или их интеграцию с использованием 

разнообразных форм и методов работы, выбор которых осуществляется педагогами 

самостоятельно в зависимости от контингента детей, уровня освоения Программы и решения 

конкретных образовательных задач. 

Содержание образовательного процесса включает совокупность 5 образовательных 

областей, которые обеспечивают разностороннее развитие детей с учётом их возрастных и 

индивидуальных особенностей, реализуются в рамках основных направлений  развития 

ребёнка – физического, социально-коммуникативного, познавательного, речевого, 

художественно-эстетического и предполагает интеграцию образовательных областей и 

обеспечивают организацию различных видов детской деятельности в соответствии с ФГОС 

дошкольного образования. 
 



 
 

Учебные планы 

Учебный план структурного подразделения ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония»» г.о. Отрадный «Детский сад № 13» 

Старшие группы комбинированной направленности 

Образовательная 

область 

Вид детской деятельности  В неделю в содержании НОД В учебный год в содержании 

НОД  

(33 недели по тематическому 

плану) 

Количество Объем времени 

(мин) 

Количество Объем времени,  

(мин/час) 

Социально-

коммуникативное 

развитие 

Игровая деятельность интегрируются со всеми видами деятельности во все периоды 

НОД и режимные моменты Самообслуживание и элементарный бытовой 

труд 

Речевое развитие интерес к художественной литературе (интерес к 

художественной литературе с логопедом в 

логопедической подгруппе) 

1 

 
25 33 825/13,75 

Коммуникативная деятельность 

(коммуникативная деятельность с логопедом в 

логопедической подгруппе) 

1 

 
25 33 825/13,75 

речевая деятельность (речевая деятельность с 

логопедом в логопедической подгруппе) 
1 25 33 825/13,75 

Коммуникативная деятельность с вариативным 

компонентом «Азбука общения» с психологом 

(коммуникативная деятельность с вариативным 

компонентом с психологом в логопедической 

подгруппе) 

1 25 33 825/13,75 

Познавательное 

развитие  

Познавательно

-

исследователь

ская 

деятельность 

Формирование элементарных 

математических представлений 
1 25 33 825/13,75 

Познавательно-

исследовательская деятельность 

(познавательно-

исследовательская деятельность 

с логопедом в логопедической 

подгруппе) 

1 25 33 825/13,75 
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Познавательно-

исследовательская деятельность 

и экспериментирование  

1 

 
25 33 825/13,75 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

Музыкальная деятельность 2 50 66 1650/27,5 

Изобразительная 

деятельность 

Рисование 1 25 33 825/13,75 

Лепка  0,5 

 
12,5 16,5 412,5/6,875 

Аппликация 0,5 

 
12,5 16,5 412,5/6,875 

Конструирование 1 

 
25 33 825/13,75 

Физическое  развитие Двигательная деятельность  3 75 99 2475/41,25 

ИТОГО: 15 375 495 12375/206,25 

 

Учебный план структурного подразделения ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония»» г.о. Отрадный «Детский сад № 13» 

Подготовительные к школе группы комбинированной направленности 

Образовательная 

область 

Вид детской деятельности  В неделю в содержании НОД В учебный год в содержании 

НОД  

(33 недели по тематическому 

плану) 

Количество Объем времени 

(мин) 

Количество Объем времени,  

(мин/час) 

Социально-

коммуникативное 

развитие 

Игровая деятельность интегрируются со всеми видами деятельности во все периоды 

НОД и режимные моменты Самообслуживание и элементарный бытовой 

труд 

Речевое развитие интерес к художественной литературе (интерес к 

художественной литературе с логопедом в 

логопедической подгруппе) 

1 

 
30 33 990/16,5 

Коммуникативная деятельность 

(коммуникативная деятельность с логопедом в 

логопедической подгруппе) 

1 

 
30 33 990/16,5 

речевая деятельность (речевая деятельность с 

логопедом в логопедической подгруппе) 
1 30 33 990/16,5 
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Коммуникативная деятельность с вариативным 

компонентом «Азбука общения» с психологом 

(коммуникативная деятельность с вариативным 

компонентом с психологом в логопедической 

подгруппе) 

1 30 33 990/16,5 

Познавательное 

развитие 

 

Познавательно

-

исследователь

ская 

деятельность 

Формирование элементарных 

математических представлений 
1 30 33 990/16,5 

Познавательно-

исследовательская деятельность 

(познавательно-

исследовательская деятельность 

с логопедом в логопедической 

подгруппе) 

1 30 33 990/16,5 

Познавательно-

исследовательская деятельность 

и экспериментирование  

1 

 
30 33 990/16,5 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

Музыкальная деятельность 2 60 66 1980/33 

Изобразительная 

деятельность 

Рисование 1 30 33 990/16,5 

Лепка  0,5 

 
15 16,5 495/8,25 

Аппликация 0,5 

 
15 16,5 495/8,25 

Конструирование 1 

 
30 33 990/16,5 

Физическое  развитие Двигательная деятельность (физическое 

развитие) 
3 90 99 2970/49,5 

ИТОГО: 15 450 495 14850/247,5 

 

 



 
 

3.9. Календарный учебный график 

  

Продолжительность учебного года 

 

с 01.09. по 31.05 

 

Продолжительность образовательного 

процесса 

 

38 недель 

 

Режим работы 

 

5 дней в неделю  13 часов (с 7.00 -20.00) 

 

Выходные 

суббота, воскресенье, праздничные дни, 

установленные законодательством 

Российской Федерацией  

 

Адаптационный период 

  

с 01.09.  по 16.09. 

Диагностика качества освоения 

программного материала  воспитанниками 

на начало учебного года 

 

первые  2  недели сентября 

 

Зимние каникулы 

проводится воспитательно-образовательная 

работа дома 

 ( с рекомендациями педагогов детского сада) 

Итоговая диагностика качества освоения 

программного материала воспитанникам   

 

последние 2 недели мая 

Летний период (НОД не ведется) 01.06. – 31.08. 

 

 

 

Праздничные дни: 

1- 8(10)  января  -  Новогодние каникулы; 

23-24 февраля  -  День защитника Отечества 

8 марта   -  Международный женский день 

1 мая  -  Праздник весны и труда 

12 июня -  День России 

4 ноября -  День народного единства 

 

Сетка занятий в группах комбинированной направленности на 2025-2026 уч. год 

Старшая группа № 9 
(комбинированная) 

Подготовительная к школе группа № 4 
(комбинированная) 

№ 9 № 4 

9.00-9.25 

1. коммуникативная деятельность с вариативным 

компонентом (с психологом)   

(I п.  # ) / 

познавательно  исследовательская деятельность (II п.*) 

9.35-10.00 

2. двигательная деятельность  

15.30-15.55 

3. Интерес к художественной литературе с логопедом  

(I п . # ) / 

Интерес к художественной литературе 

(II п.*) 

9.00-9.30 

1. интерес к художественной литературе  (II п.*) /  

интерес к художественной литературе с лог. 

(I п. #) 

9.40-10.10 

2. конструкт деятельность  

(I п. #) 

10.20-10.50 

3. двигательная деятельность  

 

9.00-9.25 

1. изобразит д-ть (рисование)  

9.35-10.00 

2. музыкальная деятельность  

15.30-15.55 

3.коммуникат. деятельность c  логопедом  

(I п.  # )/ 

9.00-9.30 

1.познавательно-исследовательская деятельность с 

логопедом  

(I п.  #) / 

познавательно исследовательская деятельность 

 (II п.*) 

9.40-10.10 
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коммуникативная деятельность   

(II п.*) 

 

 

2. изобразит д-ть (рисование)  

10.20-10.50 

3. музыкальная деятельность  

15.30-16.00 

4. двигательная деятельность (п/и в группе) 

9.00-9.25 

1.речевая деятельность с логопедом  

(I п.  # )/ 

речевая деятельность  

(II п.*) 

 

9.35-10.10 

2. музыкальная деятельность  

 

15.30-15.55 

3. двигательная деятельность (п/и в группе) 

 

 

9.00-9.30 

1.изобразит д-ть  (аппликация / лепка)  

(II п .*) 

9.40-10.10 

2. речевая деятельность с логопедом 

 (I п. #) / 

Речевая деятельность  

(II п.*) 

10.20-10.50 

3. двигательная деятельность II п.*/ Познават.- исслед. 

 деят-ть (ФЭМП)  

 (I п. #) 

15.30-15.55 

4. изобразит.  

деят-ть (рисование) 

 (I п. #) 

9.00-9.25 

1. двигательная деятельность  

(Iп. # )/изобразит. деят-ть  (аппликация / лепка) (IIп .*) 

9.50-10.10 

2. двигательная деятельность 

 (II п.*)/ 

изобразит. деят-ть  (аппликация, / лепка) (I п. #) 

15.30-15.55 

3.коммуникат. деятельность с вариативным 

компонентом (с психологом)  

(II п.*) / 

Познавательно  исследовательская деятельность  

( Iп  #) 

9.00-9.30 

1.Коммуникативная деятельность c  логопедом  

(Iп  #) / 

Коммуникативная деятельность   

(II п.*) 

9.45-10.15 

2. конструкт. деятельность (II п.*) 

10.25-10.55 

3. двигательная деятельность  

(I п. #) / 

Познават.- исслед. деят-ть (ФЭМП)  

 (II п.*) 

Игровая деятельность, самообслуживание и элементарный бытовой труд интегрируются 

со всеми видами деятельности во все периоды занятий 

Занятия для детей с ОВЗ - #;     Занятия для детей с нормой - * 

3.10. Перечень литературных, музыкальных, художественных, анимационных 

произведений для реализации Программы изложен в ООП – ОП ДО СП ГБОУ гимназии 

«ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный «Детский сад № 13». 

 

3.11. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий изложены в ООП – 

ОП ДО СП ГБОУ гимназии «ОЦ «Гармония» г.о. Отрадный «Детский сад № 13». 

 

3.12. Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Методическая литература, позволяющая ознакомиться с содержанием парциальных 

программ, методик, форм организации образовательной работы прописаны в АОП ДО для 

обучающихся с ЗПР СП «Детский сад № 13» и в АОП ДО для обучающихся с ЗПР СП «Детский 

сад № 13» 

 

IV ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

4.1. Возрастные и иные категории детей, на которые ориентирована Программа 

Программа направлена на разностороннее развитие детей с ОВЗ (ТНР и ЗПР) с учётом их 

возрастных и индивидуальных особенностей.  

Программа направлена на достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, 

необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ 

начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного 

возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности. Программа 
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определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объём, содержание и 

планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования), требования к 

условиям реализации Программы. 

Программа направлена на создание условий развития ребёнка, открывающих 

возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития 

инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и 

сверстниками и соответствующими возрасту видами деятельности (игры, познавательной и 

исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей 

художественно – эстетическое развитие ребёнка); на создание развивающей образовательной 

среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей. 

Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей 

детей в различных видах деятельности и охватывает следующие направления развития и 

образования детей (образовательные области): социально-коммуникативное развитие; 

познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое 

развитие. 

4.2. Используемые примерные программы 

Обязательная часть Программы разработана в соответствии с ФГОС ДО и на основе 

федеральной образовательной программы дошкольного образования (утверждена приказом 

Министерства просвещения Российской Федерации от 25 ноября 2022 г. № 1028) и 

федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (утверждена приказом 

Министерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. N 1022 «Об утверждении федеральной 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья»). 

4.3. Характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями детей 

В Программе представлены следующие формы взаимодействия дошкольной организации с 

семьями воспитанников:  

1. Родители входят в состав Родительского комитета детского сада, Управляющего Совета, 

которые рассматривают предложения по стратегии развития учреждения, материально-

технического обеспечения и оснащения образовательного процесса, принятие локальных актов 

Учреждения и другое. 

2. Организация консультативной и просветительской работы (родительские собрания, 

групповые и индивидуальные консультации специалистов детского сада, информационные 

стенды и другое). 

3. Родители имеют возможность предложить свои идеи по темам и содержанию детских 

проектов, принести материалы или книги, поделиться с детьми своими знаниями, научить их 

тому, что умеют и любят сами. 

4. Участие родителей в образовательной деятельности: совместные праздники и 

развлечения, конкурсы и викторины, детская проектная деятельность, «Дни здоровья». 

5. Посещение детского сада во время «Дней открытых дверей». В это время у родителей 

имеется уникальная возможность «прожить» целый день в дошкольном учреждении вместе со 

своим ребенком – посмотреть и принять участие в утренней гимнастике, побывать на занятиях, 

на прогулке, во время приема пищи, поиграть с детьми, присутствовать на праздниках. 

6. Оказание помощи в пополнении предметно-развивающей среды групп и участков 

(изготовление дидактических материалов для организованной образовательной деятельности и 

свободной игровой деятельности детей). 

7. Сопровождение детей на прогулках, экологических экскурсиях в городской сквер, 

целевых выходах за территорию детского сада для закрепления навыков безопасного поведения 

детей на улице и на дороге. 

8. Работа в родительском комитете группы или детского сада: обсуждение качества питания 

в дошкольной организации, материальное оснащение образовательного процесса, организация 

детских праздников и другое. 
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9. Участие в Педагогическом совете. Родители, дети которых посещают структурное 

подразделение, имеют полное право присутствовать на любом заседании Педагогического 

совета. 

10. Для творческого общения существует такая форма работы с семьей как тематические 

выставки. Эти выставки предоставляют родителям и детям возможность организовать 

совместную деятельность (сочинить сказку, нарисовать рисунок, сделать поделку и т.д.). 

11. Подготовка детских праздников, досугов и развлечений и участие в них (тематические 

праздники, досуги разной направленности). 

12. Интерактивное взаимодействие детского сада с родителями воспитанников через сайт 

структурного подразделения. 


